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Las y los estudiantes del quinto grado “A” y “B” de primaria de la I.E. 0031 Morales, en
la region San Martin, desarrollaron ciertas actividades de aprendizaje. Una de ellas fuenarrar
una anécdota que les pasoé durante la cuarentena producto de la pandemia. Otras planteadas
fueron leer un texto relacionado a la pandemia e identificar las ideas principalesy los recursos
textuales que se emplean en dicho texto. Finalmente, escribir libremente un texto relacionado
al contexto.

Las docentes de cada seccidn, Maura y Guillermina, se reunieron de forma virtual para dialogar
en relacion al desarrollo de estas actividades de aprendizaje. Ambas colegas coinciden en que
han podido identificar logros en el desarrollo de las competencias de sus estudiantes, pero que
también hay algunas dificultades que salen a relucir en las competencias para el desarrollo del
dmde Comunicacién: «Se comunica oralmente en su lengua materna», «Lee diversos tiposde
textos en su lengua materna» y «Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna». Maura
sefiala que en el desarrollo de la narracién de anécdotas las dificultades percibidas fueque sus
estudiantes muy poco organizan y desarrollan sus ideas en torno a un temay la faltade relacion
mediante el uso de algunos conectores y referentes.

Guillermina, también comparte las dificultades evidenciadas, respecto a la lectura de un texto
relacionado a la pandemia, comenta que aun falta fortalecer la capacidad para obtener
informacién e integrar datos que estan en distintas partes del texto; realizar inferencias locales
a partir de informacidn explicita e implicita; e interpretar considerando informacién relevante
y complementaria para construir su sentido global.

P A |




Maura complementa, que en la escritura libre adn falta fortalecer las capacidades para
adecuar su texto al destinatario, propodsito y el registro a partir de su experienciaprevia
y de algunas fuentes de informacion complementarias; organizar y desarrollar
I6gicamente las ideas en torno a un tema y la estructura en parrafos; y establecer
relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos de conectores y de
referentes.

Luego de escucharse entre ellas y ante determinadas dificultades identificadas; ambas se
proponen utilizar estrategias de ensefianza en relacion a competencias asociadas al area
de Comunicacién, las mismas que permitan el desarrollo progresivo de las competencias.
Porlo tanto, Maura hace hincapié que las estrategias por si solas no permiten el desarrollo
de competencias, sino que, ademas es importante la mediacién de la o el docente, de
los recursos, de los materiales, el aspecto socioemocional de las y los estudiantes, entre
otros aspectos.

Guillermina reafirma que esto quiere decir que una sola estrategia no basta para el
desarrollo de competencias, sino que requiere adaptarse al contexto y a las personasque
se desenvuelven.

Reflexiona

e Ante las necesidades de aprendizaje de las y los estudiantes de Maura
‘ y Guillermina, ¢ qué estrategias le recomendarias?
e (En qué medida las estrategias son necesarias para promover el desarrollo de
las competencias comunicativas de las y los estudiantes?, ¢ por qué?
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2. Area Comunicacion: Estrategias para el desarrollo de las

competencias en las y los estudiantes de primaria:

Para el desarrollo de las competencias de las y los estudiantes del nivel Primaria en el
area de Comunicacion, se han previsto las siguientes estrategias:




La narracion de La anticipacion e

anécdotas interrogacion de textos.
Estrategias Estrategias
parael para el
desarrollo Estrategias para desarrollo
La asamblea dela el desarrollo de delacom- El resumen
virtual oralidad competencias prension

comunicativas. de textos

Estrategias para el
desarrollo de la
produccién de textos

Escritura libre en Planificacion
relacion al y organizacion
contexto de ideas

Antes de proceder a describir cada una de las estrategias, primero, revisaremos las
dificultades frecuentes de las y los estudiantes en el desarrollo de las competencias.

21 Dificultades frecuentes de las y los estudiantes en el
desarrollo de las competencias

e Oralidad

Durante los ultimos anos los hogares han sido invadidos por la tecnologia, lo que
dificulta que la nifay el nifio accedan al mundo a través de los sentidos y de la oralidad.

Elincremento de estudiantes con dificultades para comunicarse muchas veces se debe
a la carencia de estimulos auditivos y de comunicacién entre pares en su contexto.



Estas dificultades en la expresion oral se acentlan en la etapa escolar, ya que las y los
estudiantes deben interactuar con sus pares.

Prieto y Cantdn (2015), realizaron un estudio con una muestra compuesta por 60
estudiantes entre los 9 y los 10 afos, para ello evaluaron a partir de la descripcion
detallada de una ilustracién infantil, a color, que representaba una escena de la vida
cotidiana. En el andlisis de contenido, se puede observar, por ejemplo, que un 45 % de
estudiantes comienzan su exposicidon oral sin definir el marco en el que se desarrolla la

accién que describen o presentan.
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Es una descripeion completa 10,0% 31.7% 450% | 13,3%

Articulacion clara 700% | 250% | 3.3% | L.7%
Ritmo adecuado S17% | 283% |183% | 1,7%
Volumen adecuado 583% | 367% | 3.3% | 1.7%
Entonacion natural y amena 450% | 300% | 183% | 6,7%
Nivel del lengu:je adecuado 433% | 433% | 133% | 00%
Expresion viva y natural 450% | 233% |233% | 8,3%
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X::ffﬂm Ftognutelien 567% | 333% [100% | 00%
Fonética: Produccion correcta de sonidos | 900% | 6,7% | 3,3% | 0,0%
Habla sin tartamudear 883% | 83% | 1,7% | 1,7%
Acompadia su expresion oral congestos | 1,7% | 50% | 117% | 81,7%
Se muestra relajado cuando habla 250% | 167% |41,7% | 16,7%

La escuela introduce el desarrollo de los géneros orales formales, como la exposicion.
Una dificultad es que las y los estudiantes estan desacostumbrados a tales géneros.
Cuando exponen, hablan como si estuvieran hablando con sus amigos o su familia,
sin considerar la adecuacidn al destinatario, registro, tipo de texto. Es por ello, que las
exposiciones o presentaciones de temas requieren preparacion previa y si a esto se
afade el miedo de hablar en publico, que es una de las mayores dificultades en
expresion oral, y la poca interaccion, se puede entender por qué no es una actividad

popular entre las y los estudiantes.

En este sentido, se sabe que hay estudiantes que sufren bloqueos, no por falta de
capacidad o motivacion, sino por el miedo que sienten ante determinadas situaciones
de aprendizaje o uso real de la lengua (Gonzalez, en Rodriguez, 2004). Arnold (2000)

explica el efecto de ansiedad:




Cuando la ansiedad esta presente en el aula, se produce un efecto
de descenso en espiral. La ansiedad provoca estados nerviosos
y de temor, lo que contribuye a un rendimiento pobre; a su vez, esto
produce mayor ansiedad y un rendimiento aun peor. El temory el
nerviosismo estan intimamente ligados al lado cognitivo dela
ansiedad, que es la preocupacidon. La preocupacion malgasta la
energia que se deberia utilizar para la memoria y el procesamiento,
y produce un tipo de pensamiento que no facilita en absoluto la
realizacién de la tarea concreta. (p. 27)

Las y los nifios muchas veces presentan déficits en su expresion oral, por timidez,
barreras personales, prejuicios u otras limitaciones, es por ello que lay eldocente deben
acompanar durante el proceso de aprendizaje de la competencia.

Las estrategias de aprendizaje

El informe de Marcos y pruebas
de evaluacién, PISA (2015) Sons) PN SV ehmCn
refiere que la lectura es una
actividad compleja y, por tanto,
sus componentes no tienen

una existencia independiente y
dividida. Respecto a la lectura,
las y los estudiantes muestran
dificultades para reconocer la
idea principal en un texto, lo
que afecta la comprensién
general cuando leen.




Dificultades asociadas a la resolucion de las preguntas en la evaluacion PISA

Aspectos

Acceder
y obtener
informacioén

Integrar e
interpretar

Reflexionar
y valorar

Comprender
textos
continuos

Comprender
textos
discontinuos

Descripcion

Si se trata de acceder y obtener informacion, existe dificultad debido
a la cantidad de datos que la lectora o lector debe localizar, el nimero
de inferencias exigidas, el volumen e importancia de la informacion, y
por la longitud y complejidad del texto.

Si se trata de integrar e interpretar, la dificultad se da por el tipo de
interpretacion requerida (por ejemplo, hacer una comparacion es
mas sencillo que encontrar una diferencia); por la cantidad de datos
a tener en cuenta para elaborar la interpretacién; por la naturaleza
del texto: cuanto menos familiar y mas abstracto sea el contenido y
cuanto mas largo y complejo sea el texto, mayor serd la probabilidad
de que el ejercicio sea mas dificil.

Si se trata de reflexionar y valorar, la dificultad viene dada por el
tipo de reflexién o valoracién exigidas (los tipos de reflexion, de
menor a mayor dificultad, son relacionar; explicar, comparar;
formular hipoétesis y valorar); por la naturaleza de los conocimientos
que el lector tiene que aplicar al texto (un ejercicio es mas dificil si
la lectora o lector tiene que recurrir a conocimientos limitados y
especializados en vez de conocimientos generales y universales);
por la relativa abstraccidon y longitud del texto; y por la comprensién
profunda que debe tenerse del texto para llevar a cabo el ejercicio.

Si se trata de comprender textos continuos, lo que influye enla
dificultad es la longitud del texto, el caracter explicito y Ia
transparencia de su estructura, el nivel de claridad con que las partes
se relacionan con el tema general, y la existencia de rasgos textuales
como los parrafos o los titulos, y de marcadores del discurso, como
las palabras que determinan la sucesion de los hechos.

Si se trata de comprender textos discontinuos, lo que influye en
la dificultad es la cantidad de informacién presente en el texto; la
estructura de la lista (las listas simples son mas sencillas de negociar
qgue las mas complejas); si los componentes estan ordenados y
organizados de forma explicita, por ejemplo con etiquetas o un
formato especifico; y si la informacidén que se necesita se encuentra
en el cuerpo del texto o en un lugar aparte, como por ejemplo, en
una nota a pie de pagina.




Actualmente, en el mundo hay nuevas tecnologias y la comprension progresivay
sostenida por las y los estudiantes es crucial. Por ello, como docentes se necesita
generar las condiciones necesarias en el aula para lograr la competencia lectora,
podemos recurrir a diferentes estrategias o adaptar aquellas que sean oportunas de
acuerdo a las caracteristicas cognitivas y socioemocionales de las y los estudiantes.

e Escritura

Segun el informe de evaluacion muestral (EM) ¢ Qué logros de aprendizaje en escritura
muestran las y los estudiantes al finalizar la primaria? (2013), solo el 13,5 % de las y los
estudiantes de sexto de primaria a nivel nacional alcanzé el Nivel 3 en la pruebade
escritura de la EM. Esto significa que solo una o uno de cada ocho nifias o nifios desexto
de primaria logré los aprendizajes esperados para el grado. La mayoria de las y los
estudiantes evaluados, el 64,6 %, se ubico en el Nivel 2. Es decir, estos estudiantesse
aproximaron al nivel deseado y mostraron que aprendieron una buena parte de los
objetivos de la primaria en escritura. Por ultimo, cerca de la quinta parte de las y los
estudiantes (21,9 %) se agrupd en el Nivel 1 y mostré un desarrollo incipiente de su
competencia para producir textos narrativos. Ante estos resultados, se detectaron las
principales dificultades:

e Mostrar progresion en los textos escritos. La y el estudiante
deben afiadir informacion nueva sobre la base de la informacion
ya presentada. Un texto que aporta informacion nueva no repite
ideas de manera innecesaria.

Evitar vacios de informacion. La y el estudiante debe asegurar
que el texto presente toda la informacidon necesaria para su
comprension. La autora o autor debe brindar al lector suficientes
elementos para entender el texto. Este problema de coherencia
hace que el texto no sea admisible en muchos casos.

Mantener el tema. La y el estudiante debe asegurarse de no
romper el hilo de su narracién, cuidando de no introducir

elementos sin relacion con el tema que se esta tratando.

Emplear conectores en forma adecuada, se utiliza el conector
«pero» como un comodin, cuando no hay relaciéon directa de
oposicion entre ideas. Por ejemplo, «La mariposa le habia hecho
entrar a la jungla, pero ni cuenta se daba Mateo que su madre
esta preocupada». Este uso de «pero» como conector de adicion
(equivalente a la conjuncion «y» con matiz) es potencialmente
ambiguo para el lector y entorpece la lectura.

Presentar errores ortograficos ligadas a la cohesion (conexidn,
referencia y puntuacion) y/o a la ortografia.




Las y los docentes deben tener presente que a partir del ciclo IV (de tercer grado de
primaria en adelante), el énfasis en la escritura alfabética va dando paso al énfasis en
el proceso de composicion del texto escrito en forma mas compleja. Por ello, durante
esta etapa, el desarrollo de la competencia para escribir implica tomar conciencia de
las estrategias que son propias de cada una de las etapas del proceso de escritura y
aprender a ponerlas en practica.

22  Estrategias para el desarrollo de la oralidad

Recordemos que, segun el CNEB (2016), la competencia «Se comunica oralmente en
su lengua materna» moviliza los aprendizajes de las y los estudiantes en relacion a la
interaccion dinamica entre uno o mas interlocutores para expresar y comprender ideas y
emociones. Este proceso activo de construccidn de ideas a través de textos orales genera
la participacidén activa de las y los estudiantes. En ese sentido, recuerda que en el curso
anterior «Integracion de las tabletas al proceso de ensefianza de acuerdo al nivel real —
I» sevio que, para desarrollar esta competencia, las y losestudiantes deben conocer los
tipos de textos orales, los conectores, los referentes queles permitiran expresarse y
comprender las ideas y emociones de los demas.

A continuacion, se presentan algunas estrategias relacionadas al desarrollo de la
oralidad; recuerda que las estrategias por si solas no promueven el desarrollo de las
competencias, es necesario que como docente realices la adaptacion y una buena
conduccién de los procesos de ensefianza-aprendizaje, generando interacciones que
permitan la movilizacién de las capacidades.

La asamblea y la narracidon de anécdotas, son estrategias que deben desarrollarse de
manera pertinente; es decir, que responda a las necesidades reales de aprendizajes
de las y los estudiantes. Esto permitira establecer propdsitos de aprendizaje que
promuevan el desarrollo progresivo de las competencias.
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a) El desarrollo de la asamblea

Definicion

El desarrollo del habla se inicia desde los primeros afios de vida en el hogar. Por ello, la
y el docente debe conducir el proceso de ensefianza de la oralidad, mediante eluso
pertinente de estrategias y recursos. Entonces, debe generar experiencias de
comunicacion desde la promocién de las practicas sociales e incentivar la reflexion
critica desde el contexto educativo, el contexto local y el entorno familiar. La nifa y
el nino durante su formacién en la educacién primaria contindan promoviendo las
habilidades linglisticas orales adquiridas en su primera infancia, pero con practicas
cada vez mas formales. Esto supone que sus interacciones orales van desde las
practicas espontdneas como la narracién y la conversacion hasta el empleo de otras
formas como los didlogos, los debates y las asambleas. Bruner (1986) reconociala
importancia de la comunicacidn para el desarrollo cognitivo de las nifias y los nifios.Por
su parte, Wells (2003) destaca la exigencia de que las nifias y los nifios tengan distintas
oportunidades para una practica significativa de la oralidad, de modo que,les permita
alcanzar cierto dominio de los géneros discursivos orales para propiciar suprogresivo
avance académico.

Elaula de clases es un espacio importante para promover el desarrollo de la competencia
comunicativa oral, para reflexionar en conjunto y formar consensos; por ejemplo, al
opinary escuchar las opiniones de los demas, proponer soluciones, planificar acciones
o plantearse metas. Permite fortalecer las relaciones interpersonales en el aula,
generando actitudes de respeto hacia lo que piensan y sienten los demas, tolerancia
ante los diferentes puntos de vista y aceptacion de los acuerdos asumidos.

Es asi que, la asamblea es el espacio en que el grupo se relne para abordar cuestiones
qgue les afectan relacionadas con la vida organizativa del aula, con sus vivencias
personales externas a la escuela, aunque no se debe esperar a tener situaciones
conflictivas para tener una asamblea. El espacio creado cobra un valor fundamental
como via de socializacién, como medio para la gestion de la actividad del aula e incluso
como medio de aprendizaje a través de la interaccién comunicativa en grupo.

Daza y Vega (2004) senalan que las asambleas son espacios significativos de didlogo
formal dentro del desarrollo regular de las sesiones de aprendizaje, en las que la y el
docentey lasy los estudiantes solucionan situaciones, dialogando y llegando a acuerdos
mediante la participacion. Requieren de guia y secuencia didactica para cumplir la
programacion de actividades propuestas.

Roles

Lasy los estudiantes del aula conforman la asamblea. Cada uno tiene voz y voto; es decir,
pueden opinar y votar a favor o en contra de lo que se propone durante la asamblea.



e Moderador. Conduce la asamblea dando la palabra, guardando el orden y cuidando
de no salirse del tema que convoca la asamblea. Ayuda a sus compafieras y compaieros
a través de preguntas sencillas a continuar la tematica. Debe asegurar que los acuerdos
gueden claros para todas y todos. En un primer momento, es recomendable que los y
las docentes asuman este rol.

e Secretario. Es responsable de recordar las conclusiones, escribir los acuerdos en el
cuaderno de actas virtual, leer los acuerdos, asegurar que sus compaineras y
compaferos firmen el acta y publicar los acuerdos en el aula virtual. La o el estudiante
quecumpla el rol de secretaria o secretario puede ser elegido/a o designado/a para la
ejecucion de esta responsabilidad. Debe recibir el apoyo de las y los docentes de ser
necesario.

e Observador. La o el estudiante que asume este rol es elegido por sus compafneras y
companieros, y colaborard tomando nota sobre el desarrollo de la asamblea y de algunos
aspectos que sean positivos o que tengan que mejorarse. Estos pueden ser: el nUmero
de intervenciones de sus compafieros y compafieras, las actitudes que se generaron
durante el desarrollo de la asamblea, la trascendencia del tema de la asamblea, las
fortalezas y debilidades que se registraron durante el desarrollo de la asamblea. Para
el desarrollo de la asamblea, se pueden tener varios observadores con diversos fines,
segun las necesidades del aula y de la asamblea misma. Este rol puede ser llevado a
cabo por una o un docente.

Las y los docentes deben promover la participacidn variada de sus estudiantes, a fin de
gue se expresen, discutan y analicen distintas tematicas. Por consiguiente, no solo se
fortalece la oralidad, sino también los saberes critico reflexivos entre la persona
individual y social.

Secuencia didactica de la asamblea

Cuando la y el estudiante sigue la secuencia didactica de la asamblea (antes,
durante y después), como docente se debe mediar para que adecuen, organicen
y desarrollen sus ideas segun la situacion comunicativa propuesta. Asimismo,
es importante que se acompafie para que se expresen de manera coherente
y cohesionada, es decir; que se expresen de acuerdo al tema, estableciendo
relacion entre sus ideas y haciendo uso adecuado de los conectores logicos.
Estos conceptos fundamentales fueron abordados en el curso «Integracion de
las tabletas el proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo al nivel real — I»,
para profundizar te invitamos a que vuelas a revisar el fasciculo de la sesion 3.
En el contexto actual, muchas de las actividades que antesse realizaban
presencialmente ahora se realizan por medio de la virtualizacién, como las
teleconsultas médicas, las clases virtuales, las celebraciones de fechasespeciales,
asi como las asambleas con las y los estudiantes. Las asambleas solian
desarrollarse en los espacios fisicos en las aulas; sin embargo, hoy promueven la
innovacion y creatividad.
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Antes de la asamblea
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Establecimiento de
recomendaciones
segun el rol de
hablantes y oyentes
durante la asamblea

Exposicion de la
tematica elegida o
problema planteado

Ronda de
intervenciones
por parte de los
participantes

Elaboracion de
conclusiones

Toma de acuerdos

Votacién (de ser
necesaria)

Gamarra, S., Hamann, S., Velasco, L., y Canales, M.P. (2009, p.14)

Recomendaciones pedagdgicas

Lectura de acuerdos

Sugerencia de temas
pendientes

Elaboracion
y eleccion de
propuestas

Planteamiento del
tema para la préoxima
asamblea

Evaluacion del
desarrollo de Ia
asambleaydelasy
los participantes

Firma de los
acuerdos

Todas y todos deben mostrar atencion y disposicion. Una manera de interactuar en
forma sincrdnica es verse a través de la pantalla. No tiene sentido realizar la asamblea
del aula si solo escuchamos nuestras voces, es importarte encontrarnos a través de la
mirada y resaltar nuestra intervencion durante la jornada.

Todas y todos necesitan ser escuchadas y escuchados. En ese sentido, no se admiten
censuras o interrupciones. Lo esencial es que se expresen ante una situacién ocurrida.

Las y los docentes pueden plantear una pregunta generadora en la asamblea:



¢Qué actividades podemos realizar para proteger los recursos naturales
de nuestra comunidad?

¢Qué sugerencias podemos brindar para aprovechar mejor nuestras clases
virtuales?

¢Como podemos cuidar nuestra salud durante el aislamiento en nuestros
hogares?

¢Como podemos ayudar a las personas de nuestra localidad a aplicar las
medidas de bioseguridad?

@

No nos saltemos turnos y tiempos. Ya que si hay alguna nifia o niflo que le cuesta
comunicarse, le restamos tiempo para que se exprese. Respetemos las dificultades que
tienen.

Una asamblea flexible que toma en cuenta las condiciones. Contemplemos que la
asamblea no siempre dura diez minutos. Observemos las condiciones y si es necesario,
establecer por consenso otra propuesta de actividad.

La participacion en la asamblea no es
obligatoria. Respetemos el silencio de
aquellas ninas y ninos que han decido no
intervenir, pues podrian estar enfermos o tal
vez no se encuentran motivados a participar.
Es preferible evitar mencionar a las nifas y
los nifios que faltan participar. En su defecto,
podemos recurrir al uso del chat, siempre
gue la clase sea por medio de una plataforma
de videoconferencia o incorporar formas de
participacion aleatoria en la que las nifias y
los nifos puedan participar mediante sorteo
al azar.

13



14

b) La narraciéon de anécdotas

Definicion

Una anécdota es un texto corto. Relata en forma breve los hechos reales sucedidos a
un personaje, en un tiempo y espacio, y que merecen ser contados para exaltar algun
aspecto significativo, notable e ingenioso. Narrar anécdotas en un espacio y frente a un
publico determinado, contribuye con la formacidn y desarrollo de la personalidad de las
y los estudiantes, fortalece sus capacidades, cualidades morales, valores y convicciones.
Como docentes, conducimos el proceso de ensefianza de la narracion de anécdotas, con
conocimiento disciplinar sobre los diferentes textos orales y criterios claros en cuanto
al empleo de estrategias y recursos para promover su empleo en el aula. Las estrategias
pueden ser variadas, siempre que movilicen el aprendizaje reflexivo y critico desde el
espacio educativo.

El Ministerio de Educacién (2007), propone la enseiianza de la narracion de anécdotas
con la finalidad de desarrollar y fortalecer la oralidad de las y los estudiantes durante
las sesiones de aprendizaje en el area de Comunicacion. Esta estrategia permite que las
personas puedan compartir sus experiencias personales con la familia, con las amigas
y los amigos, con las companeras y los compafieros de estudio, con las profesoras y los
profesoresy otros, en los momentos de alegria y tristeza de la vida. Doris Bartholomew
(1984) sefiala las principales diferencias entre la anécdota oral y su versién escrita.
Habla de cuatro «rasgos distintivos»: organizacién, interaccion personal, independencia
y estética. Respecto de la organizacidn, alega que:

Cuando se narra una experiencia personal el narrador estd

recordando los eventos al mismo tiempo en que la estd narrando
[...]. Al escribir la experiencia, hay mds tiempo para organizar los
hechos y presentarlos en una progresion de principio a fin.

Alo largo de nuestras vidas, son muchas las situaciones en las que hemos participado de
un hecho curioso. Por ello, al narrar oralmente una anécdota se considera lo siguiente:

El relato de una anécdota surge de forma no premeditada, en el transcurso de una
conversacion, a modo de ejemplo o ilustracion en una situacion comunicativa dada. Es
espontdnea, estd asociada a la improvisacion.

El relato es conciso. Una anécdota demasiado extensa puede hacer perder la atencion
de quien la escucha. Entonces, debe mantener la conexion y atencion del publico
para asegurar su posterior reaccion. Es importante comunicar las ideas con una



pronunciacion clara, coherencia de ideas y el empleo adecuado de gestos que le den
mayor expresividad a la narracion.

Emplea recursos expresivos en donde predominan la funcion expresiva y apelativa para
garantizar la relacion con los interlocutores. Por ejemplo, frases como: «¢No sabes lo
que me ha pasado hoy?», «éTe acuerdas de...?»; y, en especial en la lengua oral, también
la funcion fdtica para garantizar la buena comunicacion: «éEntiendes?»; «iEh?».

Emplea recursos gramaticales para referirse a la anécdota como hecho pasado, por lo
que el tiempo verbal frecuente es el pretérito perfecto simple de indicativo: «entréy,
«sali», «recorri». A veces, puede aparecer el pretérito perfecto compuesto: «Hoy he
entrado»; «Esta mafiana he salido»; «Esta semana he recorrido», cuando se trata de
un suceso reciente, muy proximo al momento en el que se cuenta la anécdota, de ahi
que vaya acompanado de expresiones temporales que refuerzan esa proximidad: «hoy;
esta mafiana; esta semana».

Roles

Enelauladeclases, lasylos estudiantes tienen las mismas oportunidades y posibilidades
de generar interaccion y narrar sus anécdotas. Algunas o algunos tendran mayor
facilidad para hacerlo, y quienes no puedan, requeriran mayor acompafamiento por
parte de su docente.

Como narrador Como oyente

. Saludar a las compafieras y compafieros . Levantar la mano para pedir la palabra.
antes de iniciar su intervencion.
. Demostrar atencién a las companeras y

. Utilizar expresiones como «un dia», companieros, mirdndolos o asintiendo al
«de pronto», «aquello», etc. oir lo que estan narrando.

. Emplear gestos para dar mayor . Preguntar de manera respetuosa si
expresividad a lo que se cuenta. hubiera alguna duda sobre lo narrado o

comentar sobre algo interesante.
. Expresar las ideas con claridad y

centrandose en el tema. . Evitar interrumpir la narracion.

15



Secuencia didactica de la narracion de anécdotas

Cuandolayelestudiante sigue lasecuencia didactica de lanarracion de anécdotas (antes,
durante y después) la o el docente debe mediar para que identifiquen informacién
explicita a partir de los textos que se socializan, segun la situacion comunicativa
propuesta. Asimismo, esimportante que acompafie a sus estudiantes para que organicen
y desarrollen sus ideas en torno al tema de la anécdota y las relacionen mediante el uso
de conectores y referentes, a fin de reflexionar sobre los textos escuchados y a partir de
sus conocimientos y experiencia. Estos conceptos fundamentales fueron abordados en
el curso «Integracion de las tabletas al proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo
al nivel real — I», para profundizar te invitamos a que vuelas a revisarel fasciculo de la

sesion 3.

Antes de la narracion de anécdotas

e Sesolicitaalasylos estudiantes que recuerden algin hecho o suceso interesante
experimentado en su ambito escolar, familiar o comunal, en el que hayan sentido
alguna de estas emociones: alegria, miedo, tristeza, disgusto, sorpresa. Después,
se pide que seleccionen una de ellas y organicen la narracién de una anécdota, a

fin de compartirla con sus compafieras y compaferos.

e Se indica que, para participar de la narracion de la anécdota, deben seguir los

siguientes pasos:

Elegir una situacion de Recordar cdmo se sintieron
alegria, tristeza, miedo, etc., durante dicha situacion
que les gustaria compartir y determinar por qué se
con sus compaferas y sintieron asi.

companeros.

e Propone las preguntas orientadoras:

¢Qué vamos a contar? ¢Quiénes escucharan nuestras

é anécdotas?

Una anécdota.
Las o el docente y comparieras
y companeros

16

Narrar la situacion
procurando que la voz
exprese la emocién

gue sintieron cuando
experimentaron la
situacidn narrada.

éPara qué vamos a narrar
anécdotas?

4

Para compartir hechos
relacionados con nuestras
emociones



. Semenciona que laanécdota es un relato breve sobre un hecho curioso o sorprendente
que les ha sucedido y que se cuenta para divertir o ejemplificar un determinado tema.
Toda anécdota se ubica en un tiempo y un espacio, presenta un acontecimiento inicial;
un desarrollo de la situacion (que causo alegria, susto, sorpresa, molestia, etc.) y un
desenlace.

Durante la narracion de anécdotas

®

® @

Se inicia la narracién de la anécdota de las y los estudiantes en
forma voluntaria. Para propiciar el ambiente, la o el docente
también puede compartir su anécdota; por ejemplo: «Les quiero
contar que el dia de hoy acompafié a mi mama a vacunarse y
se le cayd su monedero. Afortunadamente, dos trabajadores
del local de vacunacion encontraron el monedero y reportaron
inmediatamente lo ocurrido. Gracias a ellos, se pudo recuperar
el dinero. Mi mama estaba muy feliz. Las autoridades del colegio
y el director del Centro de Salud, encargado de la campaiia,
agradecieron esta notable accidon».

Se orienta las preguntas que ayuden a las y los estudiantes a
centrarse en el tema, por ejemplo: édénde ocurrié?, icomo?;
équé ocurrio al final?

Se anima la participacion de las y los estudiantes para que
compartan sus anécdotas. En este momento, es recomendable
recordar los roles de las y los hablantes y oyentes. También se
pueden emplear frases como: «jMuy bien!», «jQué interesante!»,
etc.

Se destaca la actitud de las y los participantes, valora todas las
variadas voces y formas expresivas para atrapar a la audiencia.

Anota los comentarios de las nifas y los nifos a fin de ayudarlos a
ordenar sus ideas y orientar las reacciones frente a las emociones
que transmiten.

Es importante mencionar que no es negativo
sentir cdlera o alguna emocion parecida. Lo
importante es saber cdmo actuar frente a ella y

Durante la narracion de anécdotas poder controlarla.
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®

®

®

Se invita a las y los estudiantes a comentar cémo se sintieron al
expresar sus emociones y al escuchar las de sus companeras y
compaferos.

Se busca que se percaten que todas y todos tenemos diferentes
formas de reaccionar, tanto positivas como negativas, y que las
expresamos como alegria, cdlera, miedo, tristeza, etc.

Se logra que reconozcan los sentimientos que son buenos para
si mismos y para las personas que las y los rodean, asi como
quienes las y los dafian (golpear a una compafiera o companero
cuando estan molestos o arrojar las cosas al suelo, etc.).

Se refuerza su atencidn sobre lo trabajado con algunos mensajes
importantes:

. Es necesario expresar cdmo nos sentimos al compartir con las 'y
los demas las alegrias y preocupaciones, ya que asi nos
conoceremos mejor.

. Hay emociones como la alegria y la tristeza que se pueden
expresar abiertamente. Si se hace adecuadamente, nos permitird
comunicarnos mejor y se podra compartir sin dificultad con los
demas lo que nos pasa.

. Emociones como la célera o la ira se deben expresar concuidado,
para no dafiar o herir a las demads personas.

. Es bueno conversar con un familiar cercano o con la o eldocentes
cuando se sienten con vergilienza, con miedo o tristeza, para
recibir apoyo y sentirse mejor.

Se invita a las y los estudiantes a emitir opiniones a partir de las
siguientes preguntas: équé les parecid la actividad?; équé
anécdota les gustd mas?, épor qué?; icreen que es importante
compartir anécdotas?, ¢por qué?



Recomendaciones pedagdgicas:

Por lo general, las anécdotas suelen ser hechos curiosos que escapan de lo comun
o cotidiano. Sin embargo, algunas veces las nifias y nifios también podrian contar
alguna anécdota triste o vergonzosa. Por ello, es importante resaltar la actitud de los
interlocutores en un clima de respeto y confianza.

Mantener el orden temporal lineal de los hechos, asi las y los estudiantes presentaran
las acciones respondiendo al esquema basico de planteamiento, nudo y desenlace.

Hoy en dia existen diferentes formas de relacionarnos. Por ejemplo, el uso del
WhatsApp, las llamadas telefdnicas, los correos electronicos son los medios mas
utilizados, actualmente. Por ende, las y los estudiantes también podrian relatar su
anécdota y luego escribirla.

23  Estrategias para la comprension de textos

Recordemos que la competencia «Lee diversos tipos de textos en su lengua materna»
moviliza los aprendizajes de las y los estudiantes en relacidn la interaccion dindmica entre
el lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Esta importante
relacion sostiene el proceso activo de construccion del sentido y significado del texto que
la y el estudiante comprende. En ese sentido, recuerda que en el curso anterior
«integracion de la tableta al proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo al nivel real -
I» vimos que, para desarrollar esta competencia, las y los estudiantes deben conocer
los tipos de texto, las inferencias, los paratextos, las predicciones, los juicios de valor,
los conocimientos previos, el objetivo del autor, entre otros. Todos estosaprendizajes le
permitiran alas y los nifos obtener informacion relevante, interpretar eltexto, construir
el sentido global y reflexiona a partir de su conocimiento y experiencia.

A continuacidn, se presentan algunas estrategias relacionadas al desarrollo de la
lectura; recuerda que las estrategias por si solas no promueven el desarrollo de las
competencias, es necesario que como docente realices la adaptacion y una buena
conduccion de los procesos de enseifanza-aprendizaje, generando acciones de reflexion
a partir del texto que permitan la movilizacion de las capacidades.

La anticipacion e interrogacion del texto y el resumen son estrategias que deben
desarrollarse de manera pertinentes, es decir, que respondan a las necesidades reales de
aprendizajes de las y los estudiantes. Esto permitira establecer propdsitos de aprendizaje
gue promuevan el desarrollo progresivo de las competencias.
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a) La anticipacion e interrogacion del texto

Definicion

La y el docente deben conducir el proceso de ensefianza de la comprension de textos
mediante el desarrollo de actividades utilizando estrategias y recursos, para fomentar
el contacto con las ideas del autor, desde la formulacidon de preguntas y situaciones
sencillas que permitan al lector anticiparse a las probables ideas que desarrolle el autor
del texto. Entonces, como docente debes generar expectativas para movilizarla
inquietud de todas y todos tus estudiantes para iniciarse en la tarea de leer y
comprender antes, durante y después de la lectura.

Cuando la o el estudiante desarrolla los aprendizajes de la competencia de lectura,
la o el docente conduce el proceso de ensefianza con dominio de los contenidos
disciplinares del area y el reconocimiento de estrategias y recursos pertinentes, para
gue todas y todos sus estudiantes, en calidad de lectores, asuman una postura critica
frente a la lectura realizada.

Segun Cassany et al (1994) la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes e
indiscutibles, que proporciona la escolarizacién. La alfabetizacién es la puerta de
entrada a la cultura escrita y representa un importante acceso hacia la socializacién,
conocimientos e informacién de todo tipo. Como docente debes promover el desarrollo
de una lectura eficiente, movilizando las capacidades cognitivas de tus estudiantes.
Solé (1992), en su libro Estrategias de lectura, menciona que leer es un proceso activo
entre el texto y el lector, proceso que demanda disposicion emocional y afectiva,
determinacion de propdsitos, experiencia previa, conocimiento del mundo y del tema.
La interrelacion de estos elementos en interaccidn con las caracteristicas y propiedades
del texto como el género, estructura, densidad informativa, coherencia, cohesidon que
permiten comprender y construir el significado sobre el texto.

Antes de leer:

Durante la lectura:

Después de la lectura:

Criticar o juzgar. Proponer mis propuestas
de mejora para la lectura.




Se requiere de diferentes habilidades para promover la comprensidn lectora, es decir,
las y los estudiantes deben extraer informacién, inferir o interpretar aspectos explicitos
o implicitos en el texto y evaluar criticamente. La comprension lectora y en particular
la falta de ella, es un tema que preocupa a las y los docentes. Marilu Matte (2017),
sefiala que «el sujeto que no tiene un adecuado desarrollo de la comprension lectora,
no puede procesar la informacion para transformarla en conocimientos perdurables y
aplicables».

Uno de los aspectos que juega un papel importante son los conocimientos y las
experiencias previas, sobre lo cual se va a predecir. Al respecto, Solé (1992) sefiala que
«en el establecimiento de las predicciones, desempefia un papel importante los
conocimientos previos del lector y sus objetivos de lectura» (p.27). Por otra parte,
la mencionada autora afirma que «cuando el proceso de prediccién no se realiza, la
lectura es muy ineficaz, primero, porque no se comprende y, segundo, porque no se
sabe que no se comprende». (p. 25)

Roles
Lay el docente:
Sugiere situaciones de lectura significativas, y contextualizadas.
Promueve el clima participativo para el encuentro entre el escritory el

lector.

Lay el estudiante:

La lectura se identifica muchas veces como una actividad personal. La
y el estudiante lector, entonces, se comunican con el autor a través de
las ideas que encuentran en el texto. Por tanto, hay una suerte de
complicidad que requiere voluntad y disposiciéon de su parte.

Secuencia didactica de la anticipacion

Cuando lay el estudiante siguen la secuencia didactica de la anticipacidn el texto, como
docente debes mediar para que lean diversos tipos de textos que presentan estructura
simple y compleja y con vocabulario variado, atendiendo a la situacién comunicativa
propuesta. Asimismo, es importante que acompafies para que logren la comprension de
los textos que leen; es decir, que realicen inferencias locales a partir de informacién que
reciben, que interpreten el texto a partir de juicios personales y teniendo en cuenta el
objetivo del autor, todo ello, considerando informacidn relevante para construir su sentido
global. Estos conceptos fundamentales fueron abordados en el curso «Integracion de las
tabletas al proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo al nivel real I», para profundizar
te invitamos a que vuelas a revisar el fasciculo de la sesién 3.
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Anticiparesasumirloquesucederaen el texto,esdecir,elaborarhipdtesissobresucontenido.
Las predicciones son un tipo de inferencia, por eso, también relacionan lo que dice el texto
con los conocimientos y experiencias previas del lector. Se trata de una operacion mental en
la que la o el estudiante recurre a la imaginacion y a la experiencia personal.

Solé (1992) afirma que la prediccidon consiste en establecer «hipdtesis ajustadas y razonables
sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose para ello en la interpretacion que se
va construyendo sobre lo que ya se leyd y sobre el bagaje de conocimientos y experiencias
del lector» (p. 120). La prediccion permite que el proceso de comprension fluya a medida
gue la lectora o lector construye el texto y el significado. Predecir es una manera sencilla,
pero eficaz de activar experiencias, saberes previos y conceptos relacionados, ayudando a
conectar los conocimientos que una o uno ya tiene con lo que se esta leyendo. Predecir es
descubrir pistas en un texto (cuento, poema, leyenda, texto informativo u otrotipo de
texto) sobre lo que va a ocurrir y los temas que van a aparecer. Las prediccionesse
pueden realizar antes o durante la lectura. Para ello, es necesario detenerse de vez en
cuando mientras se lee y pensar sobre lo que ha escrito el autor.

Antes de la lectura

a) Anticipamos a partir de las imagenes

¢De qué tratard el texto?

¢Crees que serd un cuento?
¢Como lo sabes?

¢Doénde sucederan los hechos?
¢Quiénes serdn los protagonistas?
¢Crees que le sucedera algo a
alguno de ellos?

b) Anticipamos a partir del titulo del texto

Asamblea de berramientas

¢Se tratara de un libro o tal vez una lectura corta? ¢ Qué es una asamblea?
éLas herramientas se podran reunir? ¢De qué crees que van a hablar los protagonistas?
¢Crees que les sucedera algo?



Asamblea de herramientas

Cuentan que en la carpinteria hubo una vez una extrana
asamblea. Fue una reunion de herramientas para
arreglar sus diferencias.

£l martillo gjercié |a presidencia, pero |z asambles le
netificd que tenia que renundar, (la causa? jHacia
demasiado ruido! Y, ademas, se pasaba & tiempo
~.. golpeando. El martillo acepto su culpa, pero pidid que
también fuera expulsado @ tornillo; dijo que habia que
darle muchas vueltas para que sirviera de akgo.

Ante el atague, el tornillo aceptotambién, pero a su vez pidid la expulsion dela lija. Hizo
Ver que era muy aspera en su tratoy siempre tenia fricciones con las demas. Y la lija
estuvo de acuerdo, a condicién de que fuera expulsado el metro, que siempre selo
pasaba midiendo alos demas segin su medids, como sifuera el dnico perfecto. En esto
entrd el carpintero, se puso el delantal e inicidé su trabajo. Utilizé el martille, 1a lija, el
metro y el tornillo.

Finalmente, |a tosca madera Inicial se convirtid en un lindo mueble, Cuando la
carpinteria quedd nuevamente sola, la asamblea reanudo la deliberacién, Fue entonces
cuando tomo la palabra @ serrucho y dijo: “Sefiores, ha quedado demostrado que
tenemos defectos, pero el carpintero trabaja con nuestras cualidades, puesto que cada
uno tiene también las suyas, Eso es lo que nos hace valiosos como herramientas. Asi que
no pensemos ya en nuestros puntes malos y concentremos en la utilidad de nuestros
puntos buenos.”

La asamblea encontré entonces que el martillo era fuerte, el tornillo unia y daba firmeza
y solidez, la llja era especial para afinar y limar asperezas, y observaron que el metro era
preciso y exacto y ayudaba a que todo encajase blen. Se sintieron entonces un equipo
capaz de producir muebles de calidad. Se sintieron orgullosos de sus fortalezas y de
trabajar juntos,

Anonimo

¢De qué creen que tratara el texto? ¢ Por qué piensan que sucedera eso?
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Asamblea de herramientas

d) Vocabulario presente en el texto

lija

madera

tornillo

mueble

martillo

metro

¢Por qué el autor habra
empleado estas palabras?
¢Qué quiere decirnos el
autor?




Antes de la lectura

e) Anticipaciones durante la lectura

Asamblea de herramientas

Cuentan que en la carpinteria hubo
una vez una extrafa asamblea. Fue
una reunién de herramientas para
arreglar sus diferencias.

Anticipamos: ¢ Por qué iban
a arreglar sus diferencias?

Cuentan que en la carpinteria hubo una vez una extrafia asamblea. Fue una reunién de
herramientas para arreglar sus diferencias.

Anticipamos: ¢Y ahora qué sucedera con el tornillo?

Ante el ataque, el tornillo aceptd también, pero a su vez pidié la expulsion de la lija. Hizo ver
gue era muy aspera en su trato y siempre tenia fricciones con las demads. Y la lija estuvo de
acuerdo, a condicion de que fuera expulsado el metro, que siempre se lo pasaba midiendo
a los demds seguin su medida, como si fuera el Unico perfecto. En esto entré el carpintero,
se puso el delantal e inicié su trabajo. Utilizé el martillo, la lija, el metro y el tornillo.

Anticipamos: ¢ Crees que el carpintero escuché a las herramientas y por eso entrd
al taller?
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Finalmente, la tosca madera inicial se convirtio en un lindo mueble. Cuando la carpinteria
guedd nuevamente sola, la asamblea reanudé la deliberacidn. Fue entonces cuando tomé
la palabra el serrucho y dijo: «Senores, ha quedado demostrado que tenemos defectos,
pero el carpintero trabaja con nuestras cualidades, puesto que cada uno tiene también
las suyas. Eso es lo que nos hace valiosos como herramientas. Asi que no pensemos ya en
nuestros puntos malos y concentremos en la utilidad de nuestros puntos buenos».

La asamblea encontré entonces que el martillo era fuerte, el tornillo unia y daba firmeza
y solidez, la lija era especial para afinar y limar asperezas, y observaron que el metro era
precisoy exacto y ayudaba a que todo encajase bien. Se sintieron entonces un equipo capaz
de producir muebles de calidad. Se sintieron orgullosos de sus fortalezas y de trabajar juntos.

Anticipamos: ¢ Cémo terminard la asamblea?

Andnimo

Secuencia didactica de la interrogacion

Cuando la y el estudiante siguen la secuencia didactica de la interrogacion al texto (antes,
durante y después) como docente debes mediar para aclarar y lograr la comprension de los
significados, y obtener informacion del texto escrito con un propdsito especifico. Las nifias
y nifos tienen inquietud por descubrir un mundo lleno de letras, con sentido propio.
Asimismo, es importante que acompafnes para que infiera, anticipe, e interprete
informacidén del texto. Estos conceptos fundamentales fueron abordados en el curso
«Integracion de las tabletas al proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo al nivel real
—I», para profundizar te invitamos a que vuelas a revisar el fasciculode la sesidn 3.

Jolibert (1998), pionera en implementar la estrategia de interrogacion al texto, seiala
gue «los nifios no nos han esperado para interrogar libremente el lenguaje escrito: en
la calle, en la casa, en la misma escuela, ellos pasan mucho tiempo haciendo hipdétesis
sobre el sentido de los afiches, las fachadas de las tiendas, los compartimientos de los
supermercados, los embalajes de los productos alimenticios, los diarios, etc., y esto a
partir de las claves que van desde las ilustraciones hasta el formato, y el color, pasando
por las palabras que, de todos formas, estan muy ligadas al contexto en el cual esos
escritos fueron encontrados». (p. 59)

La interrogacion es una de las formas mas recurrentes de la interaccion comunicativa,
pues a menudo solemos preguntar ¢cdmo te encuentras?, ¢cémo estd tu familia?, équé
has almorzado hoy?, entre otras preguntas sencillas. En el aula, las y los docentes y
estudiantes pueden recurrir a esta forma con multiples propdsitos. Interrogar implica
esperar una respuesta adecuada y pertinente a la pregunta realizada, por tanto,
demanda que se activen las operaciones mentales como parte de la comprension del
texto.



Antes de la lectura

LAHORA DEL PLANETA

28 0F MARZG B30 8 A0 WORECTATECONRANATIRRLEZA

SO

Lo SMATYVIZPORLABATGIAEZA
Iomdeininneta ory

Observacion inicial del texto para identificar indicios, sefiales conocidas o familiares.
Analisis sobre el origen o presencia del texto.

éQuién lo elabord? éAlguien lo trajo? ¢ Quién escribio el texto? ¢ Para qué? ¢En dénde
lo consiguid?

Identifica las caracteristicas propias del texto. ¢ COmo es el texto? ¢ Qué caracteristicas
tiene? éSera una noticia? ¢ Qué silueta tiene? ¢ Cuantas partes tiene? ¢ COmo estan

escritas las oraciones?

Identifica dibujos, colores, numeros, frases, palabras que se puedan relacionar.

Durante la lectura

LA HORA DEL PLANETA

28 DEMARZ0 8:30 P.M #CONECTATECONLANATURALEZA

((‘>

. } SUMA TU VOZ POR LA NATURALEZA

horadelplaneta.org
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Las y los estudiantes desarrollan la lectura individual y silenciosa del texto para retener
ideas importantes, para reflexionary elaborar conclusiones acerca de la lectura.

Planteamiento de hipotesis: ¢ Qué entendieron sobre el texto ¢ Qué tipo de texto es?
éDe qué trata? ¢A quién esta dirigido? ¢Es un texto conocido o se parece a otro
texto leido? ¢ Cdmo inicia? ¢ Cémo acaba? ¢ Qué reflexidn deja el texto leido? ¢ Por qué
brinda esa informacion?, ¢ A qué conclusion llegas al leer este texto?

Imagen tomada de https://larepublica.pe/mundo/2020/03/25/la-hora-del-planeta-2020-que-
y-cuando-es-y-por-que-es-importante-atmp/

Después de la lectura

@ Lectura colectiva en voz alta para asegurar los vacios en la lectura
previa.

<>> Verificacidn de hipdétesis formuladas. Las y los estudiantes veri-
fican si las ideas planteadas fueron correctas a partir de lo que
leyd. Pueden conversar sobre sus ideas en pequefios equipos.
Con esto, se enriquece el significado del texto con la participacion
de sus pares.

@ Elaboracién de sintesis del significado del texto: ¢Qué quiere
transmitir el autor a través del texto? ¢ Cudl es el tema central del
texto? éTiene algun significado leer este texto? ¢ Cual es el
mensaje que nos transmite este texto? ¢Cual sera mi respuesta
frente al pedido de la autora o autor?

@ Reflexién metacognitiva y metalinglistica: Las y los estudiantes
revisan su desempefio en el proceso lector y sus capacidades
comunicativas como parte del proceso de reflexion. Valoran el
esfuerzo de todos por comprender el texto.


https://larepublica.pe/mundo/2020/03/25/la-hora-del-planeta-2020-que-y-cuando-es-y-por-que-es-import
https://larepublica.pe/mundo/2020/03/25/la-hora-del-planeta-2020-que-y-cuando-es-y-por-que-es-import

Recomendaciones pedagdgicas

e Esimportante el modelado de la o el docente. Puede introducir su pensamiento en voz
alta: «Voy a hacer una prediccidn: la ilustracion de la portada y el titulo de este libro me
sugieren que este se tratara de... Ahora lo vamos a leer y veremos si es cierto o no».

¢ Uso colaborativo y participativo en el desarrollo de la estrategia: «Vamos a predecir juntos.
A mime parece que ... .Y a ustedes...?».

¢ Uso independiente de otras estrategias complementarias

* Busqueday localizacién de evidencias en el texto que ayuden a confirmar las predicciones,
garantizando el didlogo interno entre la lectora o lector y la escritora o escritor. Se puede
subrayar informacidn que dé respuesta a las predicciones.

e Movilizar los diferentes procesos mentales de observacidn, andlisis, comparacion,
identificacion, planteamiento de hipdtesis, inferencias y otros para favorecer las
interrogaciones. A menudo, los problemas de comprensién de los alumnos radican en el
poco uso de estrategias que permitan un dialogo cercano entre la lectora o lector y el texto.

e Lasy los docentes pueden orientar las interrogantes a las nifias y nifos, pero ellay ellos
también pueden formular otras preguntas mas.

¢ Es recomendable verificar las predicciones e interrogaciones que se van logrando. Asi se
comprueba, se revisay se controla lo que se lee.

e El clima creado para la comprension lectora siempre es importante, pues las estrategias
demandan una conexion emocional con el texto.
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b) El resumen

Definicion

La y el docente debe conducir el proceso de ensefianza de la comprension de diversos
tipos de texto en la lengua materna de las y los estudiantes, para ello, se requiere el uso
oportuno y variado estrategias y recursos. Elaborar un resumen es una tarea compleja que
involucra dedicaciény compromiso ante el texto leido. Un resumen es una version breve del
contenido de un texto, en la que se destacan los puntos mas importantes de la informacion.
Diaz Barriga y Hernandez (2010, p.3) menciona que un buen resumen debe comunicar las
ideas de manera precisa y agil. Un resumen sirve para transmitir, de forma breve y global,
los contenidos de un texto a alguien que necesita informarse en poco tiempo o que busca
informacidén especifica.

Las estrategias de lectura, muchas veces se apoyan en el subrayado y sumillado como
estrategias representativas para facilitar la elaboracidon del resumen. Sin embargo, algunos
textos contienen elementos paratextuales que ya presentan un breve resumen, como por
ejemplo en los periddicos a través de los titulares. Gracias a ellos, la lectora o lector puede
«ponerse al tanto» de las noticias del dia tan solo con leer los titulares.

Roles

Lay el docente:

Despliega su experiencia en la seleccion de textos que le permitan al estudiante obtener
informacion para comprender y posteriormente resumir el texto. Acompana a lay el
estudiante lector en la comprension del texto.

Lay el estudiante:

Muestra actitud activa frente a la tarea de leer de forma comprensiva. Toda lectoray lector
atribuyen al acto de leer una razén, por la cual moviliza sus capacidades mentales.

Secuencia didactica para el elaborar el resumen

Cuando la y el estudiante sigue la secuencia didactica de la elaboracion del resumen
(después de la lectura) como docente debes mediar para que localice informacion relevante
en el texto que lee. Como docente acompafia a tu estudiante para que lea haciendo pausas
periddicas, si se trata de una historia, que localice los personajes y los sucesos importantes.
Si esta leyendo un texto informativo puede buscar los puntos mas importantes que presenta
el autor, elaborando una lista de ideas y reduciéndolas hasta que queden los puntos mas
esenciales. Los resumenes suelen mostrar las palabras propias del lector, para lograrlo
podemos:



Leer silenciosamente todo el texto.

Separar las ideas en parrafos.
Subrayar las informaciones relevantes

») Anotar lasideas o frases expresiones mas importantes de cada
uno.

C’) Ordenar lo escrito y estructurar el resumen tratando de ser claro
y coherente.

@ Revisar el resumen y hacer ajustes finales.

Leemos todo el texto
Los carbohidratos

Los azucares procesados y refinados son carbohidratos que dan energia, pero carecen
de vitaminas, minerales y fibra. Estos azucares simples son llamados «calorias vacias»
y pueden llevar al aumento de peso. Las golosinas, las bebidas carbonatadas (no
dietéticas), los jarabes y el azicar de mesa son carbohidratos simples. Igualmente,
muchos alimentos refinados como la harina blanca y el arroz blanco carecen de
vitaminas del complejo B y otros importantes nutrientes, a menos que aparezcan
etiquetados como «enriquecidos». La miel es un azucar doble, pero a diferencia del
azucar de mesa, contiene pequefias cantidades de vitaminas y minerales. Lo mas
sano es obtener carbohidratos, vitaminas y otros nutrientes en la forma mas natural
posible, por ejemplo, de frutas en lugar del azicar de mesa.

https://medlineplus.gov/spanish/ency/
article/002469.htm
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Recuperamos las ideas del texto y las separamos

1 Los azUcares procesados y refinados son carbohidratos que dan energia, pero
carecen de vitaminas, minerales y fibra.

2 Estos azlcares simples son llamados «calorias vacias» y pueden llevar al
aumento de peso.

3 Las golosinas, las bebidas carbonatadas (no dietéticas), los jarabes y el aztcar
de mesa son carbohidratos simples.

4 Igualmente, muchos alimentos refinados como la harina blanca y el arroz
blanco carecen de vitaminas del complejo B y otros importantes nutrientes, a
menos que aparezcan etiquetados como «enriquecidos».

5 La miel es un azucar doble, pero, a diferencia del azlicar de mesa, contiene
pequefas cantidades de vitaminas y minerales.

= Lo mas sano es obtener carbohidratos, vitaminas y otros nutrientes en laforma
mas natural posible, por ejemplo, de frutas en lugar del azicar de mesa.

Subrayamos la informacion relevante

1 Los azUcares procesados y refinados son carbohidratos que dan energia, pero
carecen de vitaminas, minerales y fibra.

2 Estos azucares simples son llamados «calorias vacias» y pueden llevar al
aumento de peso.

3 Las golosinas, las bebidas carbonatadas (no dietéticas), los jarabes y el azticar
de mesa son carbohidratos simples.

4 Igualmente, muchos alimentos refinados como la harina blanca y el arroz
blanco carecen de vitaminas del complejo B y otros importantes nutrientes, a
menos que aparezcan etiquetados como «enriquecidos».

5 La miel es un azucar doble, pero, a diferencia del azticar de mesa, contiene
pequeias cantidades de vitaminas y minerales.

6 Lo mas sano es obtener carbohidratos, vitaminas y otros nutrientes en laforma
mas natural posible, por ejemplo, de frutas en lugar del azicar de mesa.

32



Anotamos las ideas o frases expresiones mas importantes de cada uno

e Los azucares son carbohidratos o calorias vacias.

e Los azucares aumentan el peso corporal.

e Carecen de vitaminas, minerales y fibra.

e Las golosinas, las bebidas, los jarabes, el azicar de mesa son carbohidratos simples.
e La harinay el arroz blanco carecen de vitaminas.

* La miel, a diferencia del azicar de mesa contiene vitaminas y minerales.

® Debemos consumir carbohidratos en forma natural en frutas y jugos.

Ordenar lo escrito y estructurar el resumen tratando de ser claro y coherente

Los azucares como las golosinas, las bebidas carbonatadas (no dietéticas), los jarabesy el
azUcar de mesa son carbohidratos que carecen de vitaminas, minerales y fibra, y producen
aumento de peso. En cambio, la miel es un azucar doble, pero, a diferencia del azucar
de mesa, contiene pequefias cantidades de vitaminas y minerales. Las frutas, en lugar
del azucar de mesa, contienen carbohidratos, vitaminas y otros nutrientes en forma mas
natural.

Recomendaciones pedagdgicas

e El subrayado siempre es importante, sobre todo porque ayuda a recuperar informacion
relevante en el texto, de lo contrario, puedes sumillar al margen del parrafo para inferir
nuevas ideas.

33



34

e Lostextos que leemos muchasvecestienenrecursos :paratextuales comoel uso de negritas,
mayusculas, indice, tipografia, subrayado, y los textuales que le otorgan matices linglisticos
al texto. Estos elementos son referentes claves en la informacidn que encontramos.

¢ El resumen debe mantener la unidad y sentido coherente; para ello, se tendrdn en cuenta
los conectores textuales y los aspectos ortograficos necesarios.

24 Estrategias para la produccion de textos

Recordemos que la competencia «Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna»
moviliza los aprendizajes de las y los estudiantes en relacion al uso del lenguaje escrito
para construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros, mediante un proceso reflexivo
gue supone la adecuacidn y organizaciéon de los textos que escribe. En ese sentido,
recuerda que en el curso anterior « Integracion de las tabletas al proceso de ensefianza
aprendizaje de acuerdo al nivel real —I» vimos que, para desarrollaresta competencia,
las y los estudiantes deben conocer la situaciéon comunicativa, la coherencia y la
cohesidn. Todos estos aprendizajes les permitirdn escribir diversos tiposde textos de
forma reflexiva, considerando al destinatario a partir de su experiencia previa.

A continuacion, presentaremos algunas estrategias relacionadas al desarrollo de
la escritura; recuerda que las estrategias por si solas no promueven el desarrollo
de las competencias, es necesario que como docente realices la adaptacion y
una buena conduccidn de los procesos de ensefianza-aprendizaje, generando
acciones de reflexion a partir de la escritura que permitan la movilizacion de las
capacidades.

La planificacidn y organizacion de ideas, y la escritura libre en relacidn al contexto son
estrategias que deben desarrollarse de manera pertinentes, es decir, que respondan
a las necesidades reales de aprendizajes de los estudiantes. Esto permitira establecer
propdsitos de aprendizaje que promuevan el desarrollo progresivo de las competencias.



a) Planificacion y organizacion de ideas

Definicion

Cuando la o el estudiante desarrolla los aprendizajes de la competencia «Escribe», la o el
docente debe conducir el proceso de enseiianza con dominio de los contenidos disciplinares
deldreay el reconocimiento de estrategiasy recursos pertinentes, para que lasy estudiantes,
en calidad de escritores, asuman una postura reflexiva frente a los textos que escribe.

El proceso de escritura es una de las actividades académicas mas complejas y exigentes que
puedendesarrollar. Muchasveces, enfrentamos contemor latarea de escribir, puesiniciamos
de frente la redaccion del texto en una hoja en blanco, obviando la etapa de la organizacién
y posterior revision del texto escrito. Escribir no es una tarea sencilla, pero tampoco es
imposible. La didactica de la expresion escrita sefiala tres etapas interrelacionadas a
considerarse: la planificacion, la redaccion y la revision. Para ello, debemos ser cuidadosos
y movilizar los procesos cognitivos desde la planificacion del texto, a fin de evitar ideas
inconexas e innecesarias, respetando el tema y objetivo que moviliza la tarea de escribir.

La planificacion se pone en juego durante todo el proceso de escritura. Si bien es parte del
momento inicial, volveremos a ella cada vez que sea necesario para autorregular las ideas,
incorporar cambios, revisar el avance respecto al planteamiento inicial, etc. Durante esta
etapa, las y los estudiantes pueden utilizar diversas fuentes de consulta para enriquecer su
conocimiento del tema, desplegando habilidades investigativas de acuerdo a las necesidades
del texto escrito y su propdsito de escritura.

Planificar es pensar en el texto que se va a escribir. Es dar forma y orientacion inicial a las
ideas. Cuando se empieza a planificar el texto debes considerar los siguientes aspectos: el
tema, la tipologia textual, el destinatario, esquema inicial, recursos textuales, el registro que
empleara al escribir sutexto. Arroyoy Salvador (2005) sefialan que existen «subprocesos» al
interior de la planificacion y tienen lugar una serie de operaciones, de las que, basicamente,
se han identificado las siguientes:

Refiere a lo que se va a escribir y al cdmo se va a escribir. Asociadas
a esta operacién, se identifican otras, como la busqueda de
contenido en diferentes tipos de fuentes y el registro de esas ideas.

Generacion de ideas

Refiere a los conocimientos que posee la escritora o escritor de los

Organizacion y distintos géneros literarios. Asociadas a esta operacion se pueden
estructuracion del identificar otras, como la seleccidén de las ideas y la ordenacion de
contenido las mismas; lo que permite configurar una estructura que regula el

proceso de la transcripcidn del texto pensado en lenguaje escrito.

Determinacion Permiten controlar todos los actos de la composicidn del texto.

de los objetivos Asociados a esta operacion esta la consideracién del auditorio
o posibles lectoras y lectores del texto y las intencionalidades o
finalidades de la composicion escrita.

Arroyo y Salvador (2005, p.4)
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Roles

Lay el docente:

Comprende que la tarea de escribir es un desafio complejo, que amerita tiempoy
esfuerzo. Garantiza el desarrollo de los procesos implicados en la planificacion del
texto.

Lay el estudiante:

Aplica los saberes iniciales antes de enfrentarse a la tarea de escribir propiamente
dicha. Se reconoce como una escritora o escritor en progreso constante. Utiliza el
lenguaje para expresar ideas y su texto es valorado de manera significativa por la
comunidad educativa. Aplica mecanismos de control sobre el texto que genera.

Secuencia didactica de la planificacidon y generacion de ideas

Cuando lay el estudiante sigue la secuencia didactica de la planificacidon y generacion
de ideas, como docente debes mediar para que el estudiante considere el propdsito,
destinatario, tipo de texto, género discursivo y registro que utilizara al escribir los textos,
asi como los contextos socioculturales que enmarcan la comunicacion escrita. Asimismo,
es importante que acompanies a tus estudiantes para que se expresen sus escritos en
forma adecuada, es decir; teniendo en cuenta la coherenciay la cohesidon en sus ideas y
considerando la situacion comunicativa. Estos conceptos fundamentales fueron abordados
en el curso «Integracidn de las tabletas al proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo

al nivel real — I», para profundizar te invitamos a que vuelas a revisar el fasciculo de la
sesion 3.

Recordemos que todas las producciones escritas de las y los estudiantes se enmarcan
en situaciones comunicativas reales y significativas. Por ejemplo, si se quiere que elaboren
una infografia, esta debe responder a una necesidad del contexto. Como docente puedes
orientar a tus estudiantes de educacion primaria para que logren la planificacion del texto
de la siguiente manera:

Planificamos una infografia

1 Tipo de texto éQué tipo de texto es la infografia? ¢ Alguna vez hemos
leidouna? ¢Recordamos como era?

2 Tema . . ) )
¢éCual sera el tema de la infografia que elaboraremos?
= Pro.p(.)jlt((j) dela éPara qué elaboramos la infografia? ¢ Cual es su finalidad?
activida




4 Destinatario éQuién o quiénes van a leer la infografia?
(auditorio)

5 Lenguaje ¢Qué registro emplearemos para comunicar las ideas a
nuestros destinatarios? ¢ Emplearemos un lenguaje formal
con palabras especializadas o emplearemos un lenguaje
sencillo y cercano?

6 Recursos ¢Qué recursos textuales podemos emplear? ¢ Utilizaremos

textuales imagenes, colores, graficos, recortes, etiquetas, recuadros?
¢Qué otros recursos contemplariamos?
., i Qué ideas necesitamos para elaborar nuestra infografia?

7 Generacion de c:Q P &

i é¢Podemos empezar con ideas que tenemos en la cabeza,
laeas tal vez mirando alrededor de la clase, recordando algo que
nos habian contado o algo leido?
éDoénde registraremos las ideas? ¢ Podemos utilizar hojas

8 Registro deideas | sueltas, un cuaderno? {Podemos hacer un esquema

previo?

Las y los estudiantes deben apoyarse en estas reflexiones iniciales para empoderarse en
latarea de escribir. Luego de ello, con ayuda de la docente o el docente podran registrar
ygenerar sus ideas mediante diversas estrategias, antes de pasar a la etapa de redaccion.

a) Lluvia de ideas

Conocida también como tormenta de ideas o brainstorming, esta estrategia tiene por
objetivolageneraciondeideasoriginales de maneragrupal. Creada Alex Faickney Osborne,
en 1941, quien se percatd de que la calidad de las ideas generadas iba mejorando a través
del trabajo colaborativo. En este sentido, Exley y Dennis (2007) sefialan que la realizacién
de una lluvia de ideas tiene tres objetivos principales: crear y/u originar ideas nuevas,
promover la creatividad de los participantes y motivar la generacién de ideas en términos
de produccidn, cantidad e innovacion.

La figura que se presenta a continuacidon, muestra en la parte central el espacio donde
ird el tema que promovera la reflexidén y recojo de ideas entre las y los participantes, y
las flechas indican las ideas relacionadas con la tematica. El nUmero de conceptos no
se delimita, puesto que mientras mas sean, sera mejor. En esta parte esimportante el
acompafiamiento de la o el docente, pues si se quiere elaborar la infografiapara evitar la
propagacion del mosquito del dengue entonces habra que orientar al estudiante para
establecer los aspectos a tratar.
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¢Qué es el dengue? ¢Cudles son los
sintomas?

¢A quien podemos pedir | o ——————+| iCémo se produce
ayuda en caso de .
el contagio?
sospecha de dengue? / \
¢Cual es el nimero de ¢Cémo podemos
casos de dengue en prevenir la transmisién
del dengue?

B. Cuestionamiento o listado de preguntas

Rudyard Kipling cred esta estrategia en 1902. Se trata de una lista de ideas generadas a
partir de un tema concreto. Para ello, se valié de diferentes preguntas para explorar la
tematica. Estas contemplan la formula periodistica: quién, qué, cuando, dénde, cémo, por
gué y para qué. La o el docente podra sugerir otras preguntas que ayuden a las estudiantes
y los estudiantes a tener mayor alcance sobre el tema que se analiza o se estudia.

é¢Qué? ... (éQué es el dengue?)

éPor qué? ...(éPor qué aparecié?)

éPara qué? ...(¢Para qué debemos informarnos sobre esta enfermedad?)
éPara quién? ...(é¢ Para quién es importante esta informacion?)

¢Quién? ...(¢éQuién puede brindarnos ayuda ante un caso de dengue?)
éPor quién?...( éPor quién o quiénes debemos evitar mas contagios?)
éComo? ...(éComo se presentan los sintomas de esta enfermedad?)
éDonde? ...(éDAnde hay mas casos de dengue en el Peru?)

éCuando? ...(éCuando aparecid por primera vez esta enfermedad?)

é¢Cuanto? ...(éCudnto se puede gastar en un tratamiento contra el dengue?)
¢En qué lugar? ...(éEn qué lugar crece y se desarrolla el mosquito transmisor?)
éPor medio de qué? ...(éPor medio de qué vias se transmite la enfermedad?)

éCon quién? ...(éCon quién debemos conversar para evitar su propagacion?)
éDe qué? ...(éDe qué depende detener el avance de esta enfermedad?)

éDe donde? ...(éDe donde llegd esta enfermedad?)

é¢Hacia donde? ...(¢ Hacia donde podria expandirse si no la controlamos?)
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Recomendaciones pedagdgicas

Recuerda que no basta con resolver laidentificacion del tema, la tipologia, el destinatario
y los demds elementos Antes de pasar a la tarea de la Redaccion (segundo momento),
se debe tener listo el esquema. Aunque parezca tedioso, tener un esquema te ayudara
a tener clara la ruta de la redaccidn.

b) La escritura libre en relacidn al contexto

Definicion

Cuando la o el estudiante desarrolla los aprendizajes para escribir diversos tipos de
textos en su lengua materna, la o el docente debe conducir el proceso de ensefianza
con dominio en el uso de las convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y
el uso de los recursos textuales para garantizar la claridad, el uso estético del lenguaje
y el sentido del texto escrito. Del mismo modo, implica conocer y adaptar estrategias y
recursos pertinentes, para que lasy los estudiantes, en calidad de escritoras y escritores,
asuman una postura reflexiva frente a los textos que escriben.

El texto libre se sustenta en las técnicas Freinet (1978), quien establecia que la creacion del
texto era el resultado de un proceso espontaneo «[...] de la libre expresion, la construccion
del texto nace de la observacion, el pensamiento y la expresidn natural de nifias y niflos»
(Freinet,1978a), paralo cual deben de disponerdel tiempoy el espacio, sin ser condicionados
ni conducidos hacia otras que no sean sus propias inquietudes» (p.8).

La escritura libre desarrolla el lenguaje, la imaginacion y la comunicacién en las y los
estudiantes, pues les permite transmitir ideas, opiniones, pensamientos, dejando
plasmado en el texto la mente creativa. Pero transmitir mensajes a través de la
escritura no es algo sencillo, por lo que se debe promover actividades que incentiven
la elaboracion de textos con sentido, coherencia y sobre todo que los estudiantes se
identifiquen con ellos por el valor que representa.

39



40

Roles

Lay el docente:

Acompafiia al estudiante ante los requerimientos e inquietudes sobre las tipologias
textuales y sus caracteristicas. Retroalimenta los avances y los valora.

Lay el estudiante:

Disfrutan del lenguaje, se empoderan de los recursos lingliisticos que maneja para
comunicarsusideasenlibertad. Desarrollan procesos de escrituraenformaauténoma.

Secuencia didactica para promover la escritura libre

Cuando lay el estudiante sigue la secuencia didactica de la escritura libre, como docente
debes mediar para que tu estudiante considere el propdsito, destinatario, tipo de texto,
género discursivo y registro que utilizara al escribir los textos, asi como los contextos
socioculturales que enmarcan la comunicacion escrita. Asimismo, es importante que
acompanes a las y los estudiantes para que expresen sus escritos en forma adecuada,es
decir; teniendo en cuenta la coherencia y la cohesién en sus ideas y considerando la
situaciéon comunicativa. Estos conceptos fundamentales fueron abordados en el curso
«Integracion de las tabletas al proceso de enseianza aprendizaje de acuerdo al nivel
real — I», para profundizar te invitamos a que vuelvas a revisar el fasciculo de la sesién
3. Las y los docentes pueden promover en el momento de la textualizacion diversas
actividades libres y creativas. Algunas sugerencias son

a. Acrdsticos: Son textos escritos en verso o no, en la cualciertas
letras, silabas o palabras de cada verso o de cada frase
(generalmente las primeras) forman una palabra o un mensaje
cuando se leen de manera vertical.

b. Entrevistas: El texto resalta, mediante la entrevista escrita,
las cualidades, pensamientos y deseos que puede compartir el
personaje elegido por la o el estudiante (puede ser un
superhéroe, el rio, un personaje de un cuento, etc.).

c. Sustantivos sueltos: Dependiendo del tipo de palabras que
se seleccionen para la actividad, estas servirdn como
disparadores para el inicio de la tarea de escribir.



Por ejemplo, si la combinacion de palabras es la siguiente:

* Museo + naturaleza + abuelos (aqui probablemente la o el estudiante elaborard un
texto narrativo)

* Puente + reportero + pobladores (aqui probablemente la o el estudiante elaborard un
texto periodistico)

e Cielo+ noche + estrellas (aqui probablemente la o el estudiante elaborard un texto
descriptivo)

d) Relatossencillos: Podemosdirigir al estudiante a elegir entre las siguientes posibilidades
1. Elige un lugar y describelo:

Una isla una ciudad una montafa una cabafa

2. Elige una época del aino:

Primavera verano otono invierno

3. Elige un personaje y describelo (caracter, fisico, actividad):

Una profesora un médico una periodista una curandera

4. Conoce a alguien:

Una bruja un extraterrestre un hombre misterioso una tejedora

5. Quiere realizar un deseo:

Viajar trabajar comprar conocer

6. Elige tu inicio
Hace mucho tiempo existia .... En un lugar lejano...

Undia ... El afo pasado ...
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La escuela debe fomentar actividades de escritura creativa para desarrollar las
competencias del area y movilizar las destrezas cognitivas. La escritura debe seruna
actividad permanente, si bien la didactica nos orienta a través de los procesos
formales, también es imprescindible, que se motive la busqueda de estrategias libres
gue fortalezcan la individualidad y confianza de la escritora o escritor que tenemos a
cargo. No se trata del uso de recetas o formulas magicas, pues la o el docente puede

Recomendaciones pedagagicas

implementar otras técnicas mas, ademas de las propuestas.

IDEAS FUERZA V
S

Precisar las estrategias principales y su relacion con la competencia a desarrollar

Reconocer diversas estrategias de ensefianza para el desarrollo de las
competencias de las areas de Ciencia y Tecnologia, Personal Social,
Comunicaciéon y Matematica.

Las y los nifios poseen la capacidad de comunicarse en forma innata. Esta
condicion se aprovecha mediante las estrategias para promoverlosaprendizajes
del drea y configurar su participacién en una sociedad que demanda cada vez
mas la interrelacion y el uso variado de los canales de comunicacion.

La competencia comunicativa se desarrolla a través de estrategias sencillas
gue dinamizan con diferentes situaciones significativas, reales y funcionales en
la que las nifas y nifios planifican, construyen, gestionan y difunden mensajes
reales hacia sus interlocutores.

Las estrategias para el desarrollo de la oralidad, como la asamblea y la
narracion de anécdotas, no regulan una «correcta comunicacién», pues hoy
en dia respetamos las formas en las que las nifias y nifios se comunican,
pues en el marco de la interculturalidad y diversidad linglistica. Todas las
manifestaciones son importantes.



@ Las estrategias para el desarrollo de la comprensidn de textos, como la
anticipacion e interrogacién al texto y el resumen, contribuyen con la
comprensién de los textos afrontando los desafios de la sociedad de la
informacién. Es importante que las nifias y nifos logren la comprension
aplicando las estrategias que corresponden a una lectura regulada y progresiva
gue se sustenta en los tres momentos: antes, durante y después.

® Las estrategias para el desarrollo de la produccién de textos como la
planificacion y organizacién de ideas, y la escritura libre exigen procesos
altamente complejos en la vida académica de las nifias y nifios. Por ello, a fin
de garantizar la pertinencia de los textos, se deben organizar previamente las
ideas, escribir un primer borrador y luego, revisar para incorporar los ajustes
necesarios, de modo tal, que las estrategias contribuyan con la calidad deseada
en el escrito.

= lomprucha

1. Marisol docente del cuarto grado de primaria. Luego de desarrollar la experienciade
aprendizaje respecto al fortalecimiento de las competencias comunicativas de sus
estudiantes, ha identificado dificultades en la participacién de un debate. Por tanto, con el
apoyo de algunas estrategias hace hincapié en el desarrollo progresivo de la competencia
«Se comunica oralmente en su lengua materna». Si bien se requiere atender todas las
capacidades para el desarrollo de la competencia, équé capacidad requiere mayor atencion
para garantizar el desarrollo de la competencia?

a) Obtiene informacién del texto oral.

b) Infiere e interpreta informacion del texto oral.

c) Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.
d) Interactua estratégicamente con distintos interlocutores.

43



a4

2. La profesora Carmen del tercer grado de primaria, en la linea del desarrollo progresivo de
las competencias comunicativas de sus estudiantes, partié de una situacion significativa en
donde presenté la imagen de una noticia sobre la COVID-19 a sus estudiantes. La estrategia
era que comprendan la noticia e identifiquen informacién relevante, para ello pregunté:
¢Qué elementos observamos en la imagen? ¢{Podemos describirlas? ¢Donde ocurrird esta
noticia? ¢De qué tratara?

Estas preguntas tienen una estrecha relacion con la estrategia de:

a) Antes de la lectura.

b) Anticipacion al texto.
c) Interrogacion al texto.
d) Analisis del tema.

3. El profesor Antonio de la region Madre de Dios, durante sus clases virtuales sobre escritura
para el desarrollo progresivo de competencias comunicativas, solicité a sus estudiantes que
busquen un juguete favorito y luego les pidié que compartan por qué dicho juguete era
tan especial para ellos. Luego, Antonio los invitd a escribir creativamente pensando en sus
juguetes. Acompaiid virtualmente el proceso y generé el espacio para la socializacion de los
textos. La estrategia de ensefianza empleada por el profesor Antonio fue:

a) Fortalecer la lluvia de ideas ante la tarea de escribir.

b) Afianzar la comprensidn lectora en forma significativa.
c) Promover el acceso a actividades de escritura libre.

d) Incentivar el uso de conectores y referentes en el texto.

4. Pedro es estudiante del cuarto grado de primaria de la I.E. Miguel Grau en la ciudad de
Castilla, Piura. El estudiante desea escribir un texto descriptivo sobre el algarrobo, pues su
familia se dedica a la siembra y producciéon de dicho producto; pero no sabe por dénde
empezar. En este caso, é¢qué estrategia debe implementar Pedro?

a) Generar ideas que sirvan para la planificacion.

b) Describir de manera similar valorando el entorno.

c) Propiciar la textualizacion de ideas del primer borrador.
d) Generar actividades para la escritura libre.

5. La profesora Lourdes, de la regidon Loreto, presenta el segmento de un noticiero radial
en su clase virtual. Las nifias y los nifios escuchan que hay riesgo de inundaciéon ante la
crecida del rio en la zona. Tras escuchar la informacion las niiias y ninos comentan acerca de
las consecuencias que puede ocasionar el desastre natural y la urgencia en analizarlo para
atender a la prevencion. ¢{Qué estrategia seria la mas conveniente implementar para
abordar el andlisis de este problema?

a) La toma de apuntes.

b) El didlogo.

c¢) La narracion de anécdotas.
d) La asamblea.
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