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La evaluacidon en el area de
Lengua: Claves y criterios

Introduccion

Las propuestas curriculares vigentes ponen en primer plano la ensefianza de la
lectura, la escritura y las practicas de interaccion oral. Se reconoce que una de
las funciones primordiales de la escuela es formar a todos los nifios como
lectores y escritores competentes. Sin embargo, esta idea no esta tan clara al
momento de evaluar. Es un desafio poder mirar a los alumnos como lectores y
escritores y contemplar sus progresos en el proceso de aprendizaje.

Desde el equipo directivo pueden coordinarse los criterios y acciones de los
diferentes docentes y acompanfarlos en las instancias de evaluacion para lograr
gue estas valoren los avances de los alumnos como lectores y escritores en el
marco de las condiciones de ensefianza. Pero:

e ¢COmo incluir un analisis de estas condiciones al analizar evaluaciones
0 pensar modos de evaluar con los docentes?

e ¢Cudl podria ser indicador de avance de los nifios como lectores y
escritores en primer ciclo o en segundo ciclo?

e ¢En qué momentos del afio evaluar y para qué?

e ¢COmMo reorientar la ensefianza a partir de los resultados de la
evaluacion?
(Cuter, Torres y Kuperman, 2011, p. 6)

En este documento se ofrecen algunas respuestas a estos interrogantes para
poder aportar ideas y ejemplos a estas intervenciones.

¢, Qué significa evaluar a los nifios como lectores y escritores?

Como se ha mencionado, se espera que los nifios aprendan en la escuela a
leer, escribir y hablar en contextos relacionados con el mundo social, del
estudio y de la cultura letrada en general. Evaluar el proceso de aprendizaje
implica:
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e Pensar a los chicos de los primeros grados de la escolaridad como
lectores y escritores aun cuando no sepan leer y escribir
convencionalmente.

e Reconocer otros avances en la lectura y la escritura de los nifios de
segundo ciclo aunque ya escriban convencionalmente.

e Considerar a los alumnos con derecho a participar en el proceso de
evaluacion. Incluir sus puntos de vista sobre como resolvieron la tarea,
su responsabilidad con respecto al trabajo hecho, lo que creen que
aprendieron, en el analisis que supone la evaluacion.

e Superar una concepcidn cerrada y centrada en el docente de la
evaluacion y abrir la posibilidad de coordinar la tarea de evaluacion con
otros: el grupo de clases, los compafieros, la persona que esta siendo
evaluada.

e Preservar condiciones propicias para la emergencia y desarrollo de
lectores y escritores, incluso en el momento de evaluar, planificar la
aplicacion de las evaluaciones: momento, materiales necesarios, ayudas
que estan dispuestos a dar los maestros.

Estos principios tienen consecuencias en la manera de organizar los momentos
de evaluacion y de seleccionar las formas y contenidos de la misma.

Primer acuerdo: ¢Qué se evalua?

Los equipos directivos tienen la responsabilidad de coordinar las acciones y
miradas de los diferentes docentes con el fin de dar un marco comun a la tarea
de todos. Por eso, el primer acuerdo institucional en torno a la evaluacion del
area es la elaboracién de un mapa curricular comun.

Los mapas curriculares permiten organizar la seleccion de los contenidos y
describir las situaciones didacticas de referencia por ciclo y por afio, en las que
esos contenidos se van a comunicar en el aula. Permiten definir qué
contenidos seran prioritarios en cada afio y como se articulara la ensefianza. Al
incluir ejemplos, ademas, permiten clarificar las situaciones que los alumnos
seran capaces de resolver en cada tramo. Como ejemplo, se presenta en el
Anexo, una sintesis de los ejes y contenidos curriculares de lero. a 6to. grado,
elaborados en el marco del proyecto Escuelas del Bicentenario.

Siguiendo dicho mapa curricular, a continuacién se desarrollan reflexiones

sobre los momentos y los modos de una evaluacién que atienda a recabar los
avances de los alumnos en cada ciclo. Como los objetivos se definen para
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cada ciclo, requieren de acuerdos institucionales para poder ser sostenidos en
todos los afos y del acompafamiento del equipo de conduccion para usarlos
para reorientar la enseflanza y elaborar estrategias de apoyo para los alumnos
gue lo necesiten.

1. Evaluar en primer ciclo

En primer ciclo, son tanto objeto de evaluacion las practicas de los alumnos
como lectores y escritores y lo que saben sobre el lenguaje escrito, como sus
progresos en el proceso de adquisicion del sistema de escritura.

En este ciclo se puede evaluar la lectura de textos breves relacionados con
lecturas hechas durante las clases. Algunos items como ejemplo:

PRIMER GRADO

4. Mared eon una ez an el evente donde el labo dice:
- {51 no me abres, soplaré v soplaré v tu casa derribaré!
CAPERUCITAROJA | |
LOS TRES CERDITOS | |
EL LOBO Y LOS SIETE CABRITOS | |

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo, p. 104)

DIRECTORES
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SEGUNDO GRADO

6. Leé las siguientes recomendaciones de libros. $efiald con una linea gué cuento se

recomienda en cada caso:

En este cuento de los Hermanos Grimm,
un duende misterioso quiere guedarse
con &l hijo de una hermosa joven.

ilo lograra?

Una historia que ningun lector de cuentos
maravillosos se puede perder.

B lecter se fascinard con las aventuras
de un mufieco de madera creado que,
cada vez gue miente, siente crecer su nariz.

Si te gusta el humor y la imaginacién

este cuento es para vos. Una tia que se despierta
espuajada ante el alboroto de todos los animales
de la granja, gue no encuentran remedic
asemejante mal.

Poemas, si

con Sol y Son
Poemas, si..

Que si

Gue son

Un libro para nifos
postas.

iinimate a leerlo!

P eMgy ..,
e

LA IIIJ.-'h DEL MIDJ. INER(D

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo, p. 175)

En cuanto a la escritura, es necesario evaluar tanto la formulacion de palabras
o frases (y asi dar cuenta de su dominio del sistema de escritura), como la
escritura de textos. Con la precaucién de no evaluar lo mismo en cada
situacion. Si se les propone a los nifios de primer y segundo grado que
escriban textos conocidos: reescrituras de partes de cuentos, descripciones de
personajes, instrucciones de juegos, etc. el foco estd en la adecuacion al
género, en lo que pudieron reconstruir de la historia 0 el tema. Estos son

algunos ejemplos de estos items.

DIRECTORES
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PRIMER GRADO

& Escdbl & paorie del cuemio EL HABD GIGANTE gue comesponde o esioescena. Podeés mirar
&n fu llibra.

4. En el cuenio EL NABO GIGANTE, muchos persongjes fron y fran porasocor el
nobo. Escrbi su nombre:

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo, p. 105)
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SEGUNDO GRADO

4, Contale a un chico gue no conoce la histeria de Pinocheo lo gue pasa en el capitulo 5 del libro.

Capitulo 35
Pinoche tieng hambre v prepara wna tortilla
gue sale velando por la ventang.

5. S50 500 AIQUN0E DENON s O Lasavenivas o Anocho. AnOla 300008 36038 da cada uno.

| PINOCHO | | HADA AZUL | GEPPETTO

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo, p. 174-175)

2. Evaluar en segundo ciclo

En segundo ciclo, el desafio central es seguir haciendo avanzar a los alumnos
como lectores y escritores, en relacion con la evaluacion este propdsito supone
poder monitorear y dar cuenta de este desarrollo.

’()DIRECTORES
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Se espera que los alumnos del segundo ciclo tengan oportunidad de progresar
en:

e conquistar autonomia como lectores de literatura,
e ampliar sus repertorios de lectura y escritura,

e profundizar la interpretacion con el texto abierto a nuevas y variadas
lecturas,

e realizar relecturas con propdsitos multiples,
e complejizar los destinatarios de los textos,
e comenzar a introducirse en las practicas de estudio,

e ampliar su conocimiento de recursos lingtisticos y discursivos potentes
en los momentos de revision y reflexibn de los textos que leen y
producen...

Asumir en la escuela estos caminos de progresion a lo largo del segundo ciclo,
abre algunos interrogantes hacia la evaluacion: ¢ Cémo evaluar la lectura de los
alumnos por si mismos, pero sin dejarlos solos frente a los textos sino dandoles
a la vez estrategias para que puedan crecer como lectores, especialmente de
literatura? ¢ Como seguir la variedad y cantidad de lecturas que los alumnos
tendrian que hacer en los afios del segundo ciclo?

A la hora de pensar la evaluacion en este ciclo es necesario instrumentar
estrategias que permitan:

e Volver al texto para corroborar una interpretacion.
e Confrontar con otros las interpretaciones propias,

e Recurrir a otros textos para profundizar la interpretacion: textos
literarios, biografias, fasciculos de informacion, notas, etc.

e Usar la escritura para registrar y reelaborar informacion recabada en
la lectura.

Por ejemplo en estos items se les propone a los alumnos registrar informacion
en una ficha a partir de la lectura de biografias de un autor que habian seguido
en el afo:

DIRECTORES
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3. Leé estos texros sobre la vida de Gustavo Roldan:

1. Gustavo Rolddn nacio en Argenrina, en 1935, Es Licenciado en Letras, docenre, periodistay
ediror. Ha recibido diversos premios nacionalese inrernacionales por su obra. Entre sus libros
mis desracados se pueden mencionar “Hiscoria del pajariro remendado”, *Como si el ruido
pudiera molestar®, “Sapo en Buenos Aires” y “Crimen en el arca®

En La leyenda del bicho colovade, Alfaguara Infandl, Argentina, 1998.

2, Gustavo Roldén nacid en el Chaco. En Fortin Lavalle, junto al Bermejo, aprendio a jugar
con los animalesy a decir mentiras.

Nuncase olvidé de esas dos cosas.

Ahora también es aprendiz de mago y es experto en hacer desaparecer monedas. Lo que nunca
consigue es que la plara aparezca.

Entre sus libros figuran: “Prohibido el elefance®, “El carnaval de los sapos®, “Todos los juegos
el juego®, “Sapo en Buenos Aires”, “Crimen en el arca®, “La noche del elefance®

En Animal de patas largas, Coleccidn Pan Flauta, Primera Sudamericana, Argentina, 2000.

3. Gustavo Rolddn nacid en el Chaco,en 1935, y vivio en el monte, en Fortin Lavalle, cuandola
terra era plana y laluna se apoyaba en la copa de los drboles, aunque siempre en el que estaba
un poco més alld. Ademds de escritor, es carpintero y aprendiz de mago. Por su libro “Como st
el ruido pudiera molestar” merecio el Tercer Premio Nacional de Lireratura (1992); por “Todos
Ios juegos el juego®, el Segundo Premio Nacional de Literarura (1995}, fue Premio Konex en
1994 por la toralidad de su obray en 2002 obruvo el Premio Pregonero de Honor.

En Dragén, Primera Sudamericana, Argentina, 1997,

3.1. Completa este cuadro con datos sobre la vida y la obra de Gustavo Roldan,
* |Jsa informacion de los tres textos que leiste, pero no repitas la misma informacidn,

DATOS DEL AUTOR

Nombre:

Lugar de nacimiento:

Fecha de nacimiento:

Profesidn:

Otras ocupaciones:

Obras:

Premios:

Curiosidades sobre su vida u obra:

“~DIRECTORES
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En este item se propuso evaluar la seleccidon de informacion y el manejo de las
fuentes. Para la valoracion de las producciones, se construyeron los siguientes
criterios:

3.1. Seleccion de informacidn.

CODIGO CRITERIO
C Completa la ficha con informacién adecuada en, al menos, 7 de los 8 aspectos sefialados.
PC Completa la ficha con informacion adecuada en, al menes, 4 de los 8 aspectos sefialados,

| Completa la ficha con 1 o 2 de los 8 aspectos sefialados. Cualquier otra respuesta,

NC Mo contesta el item (lo deja en blance),

3.2. Manejo de las fuentes.

CODIGO CRITERIO
C Completa la ficha usando datos de las 3 fuentes,
PC Completa la ficha usando datos de 2 de las 3 fuentes,

Completa la ficha usando datos de una sola fuente, Completa la ficha con otros datos que

|
conoce sobre el autor pero que no estdn en las fuenres,

NC Mo contesta el item,

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Segundo Ciclo, p. 10-106/111)

Segundo acuerdo: ¢cémo evaluar?

1. La construcciéon de instrumentos de evaluacion

La forma de relevar informacién sobre los avances de los alumnos tiene que
estar en relacion con la situaciéon de ensefianza en la que esas sefiales de
avance se generaron. Los progresos se producen en una situacion de accion:
el seguimiento de la biblioteca del aula, la escritura colectiva por dictado al
docente, la escritura colaborativa en parejas, las rondas de lectores de
curiosidades cientificas o de la prensa, etc...

Para considerar esas situaciones al momento de evaluar, es preciso que los
instrumentos sean sensibles a ellas. Son los instrumentos los que deben
ajustarse a ese marco y no a la inversa: que sean los alumnos los que se
tengan que adaptar a una situacion que todavia no conocen (como puede ser
una prueba escrita en primer ciclo) en las que supuestamente tienen que dar
cuenta de un aprendizaje que no reconocen como alcanzado.

El equipo directivo puede acomparfiar a los docentes en el disefio de los
ejercicios de evaluacion teniendo en consideracion las situaciones de
ensefianza. Si consideramos el aprendizaje como un proceso, la evaluacion

DIRECTORES
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puede ser parte del mismo. Es posible dar cuenta de los avances de los
alumnos a partir de diferentes estrategias:

e Las observaciones y registros: Tomar notas sobre como los alumnos
responden a distintas situaciones propuestas es una manera de evaluar
sus practicas de lectura e interaccion oral. Para organizar y sistematizar
ese registro pueden establecerse acuerdos con los docentes respecto
de qué observar y registrar. Por ejemplo:

o Observar de qué modo colaboran con los demas cuando leen o
escriben, puede ser indicador de qué estrategias tienen disponibles
para si mismos.

o Observar lo que sucede en una clase o en una sucesién de clases en
relacion con una situacion lectura y de escritura que se va
sosteniendo.

o Observar las respuestas de los alumnos a determinadas
intervenciones de ensefianza a los portadores de escritura que estan
disponibles en la clase, a los libros de la biblioteca del aula...

e Lascolecciones de trabajo o portfolios: Para poder completar el juicio
valorativo sobre como los alumnos avanzan como escritores es posible
organizar con ellos desde el comienzo del afio instancias en las que se
coleccionen los trabajos realizados. En ellas pueden incluir muestras
de escritura que sean analizadas en relacién con las situaciones en las
que fueron formuladas y en estrecho vinculo con las anteriores y el
punto de partida del alumno.

e Es posible, también, ayudar a los alumnos a recapitular el conocimiento
alcanzado y a encontrar maneras de socializar y validar los aprendizajes
alcanzados a través de pequefias pausas evaluativas en las que haya:
discusiones en grupos de pares, discusiones colectivas, entrevistas de
docentes y alumnos, actividades para resolver por escrito en pareja o de
manera individual, etc. Estas ultimas actuarian como una manera de
explorar posibilidades y deberian cruzarse con otros datos relevados en
las observaciones, informes y andlisis de las colecciones de trabajos.

En esos momentos en los que se detiene el trabajo para mirar sobre los
hechos es importante poder incorporar la mirada que tienen los alumnos
sobre si mismos como lectores y escritores y confrontarlas con las de los
compaferos y con lo que ve el docente. Las actividades para resolver
pueden ser un puntapié para reflexionar sobre sus propios aprendizajes.
Tanto antes de hacerlas, como cuando el docente comenta como les fue
es posible preguntarles sobre como escriben ahora y como escribian
antes, sobre como leen, si conocen textos nuevos, si seguirian leyendo
obras de algun autor, si se animan a leer o escribir por si mismos textos
mas extensos, cuales...
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e Finalmente, las entrevistas personales con los alumnos y discusiones
colectivas son un instrumento de evaluacion muy valido para entablar un
dialogo que permita poner en comun los logros y proponer modos de
resolver los problemas identificados. Los invitamos a pensar qué podrian
decir sus alumnos sobre lo que leen y escriben...

2. Los acuerdos sobre criterios para valorar las producciones de los
alumnos

A la hora de valorar las producciones de los alumnos y evaluar sus progresos
en el aprendizaje es necesario definir los criterios y parametros con que se
hara.

... Valorar los avances respecto del punto de partida

Desde el enfoque de evaluacién de progreso es muy importante contar con
informacion y evidencia sobre los puntos de partida de los alumnos. Para ello
es posible realizar a comienzos de afo o al inicio de un proyecto algunas
actividades para relevar como se desempefian los alumnos.

En el proyecto Escuelas del Bicentenario se han elaborado —junto con
capacitadores y maestros— los indicadores de progreso de los alumnos en
relacion con los distintos proyectos propuestos y ejemplos de evaluaciones
relacionadas con los proyectos.

Para cada afo de la escuela primaria se han desarrollado:

e Actividades para conocer las posibilidades de los alumnos en cada
grado cuando comienza el afio.

e Indicadores de avance para evaluarlos durante el desarrollo de las
situaciones propuestas.

e Ejemplos de pruebas escritas relacionadas con los proyectos y las
secuencias.

e Sugerencias para la aplicacion de estas pruebas y criterios de correccion
de los items.

Por ejemplo, esta es una actividad del comienzo del afio en 5to y 6to grado:

DIRECTORES
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NOMBRE:
APELLIDO:
FECHA:

anotarlos. Poné el autor si te acordas.

Hacé una lista de los cuentos que leiste. Tratd de recordarlos y

¢, Cual es tu preferido? Conta brevemente la historia.

¢ Qué permite observar este estado inicial de la lectura y escritura en los nifios?
Varios elementos:

Los libros y autores que recuerdan. Y a partir de estos datos tener cierta
idea del recorrido lector de los alumnos.
Los procedimientos y recursos con que cuentan para sintetizar una
narracion: ¢lo hacen re-narrando o utilizan algunos procedimientos para
sintetizar? ¢Cuentan la historia de manera completa recuperando los
ndcleos de la misma (situacion inicial, complicacion, causalidad,
resolucion) u omiten partes? ¢Las omisiones permiten a otros lectores
tener idea del argumento o lo que se cuenta ha perdido coherencia?
Los recursos del lenguaje escrito que utilizan para resumir:

e (Escriben con frases de los textos que sintetizan o utilizan un
lenguaje mas coloquial?;

e (Escriben utilizando algunos procedimientos para cohesionar el
texto:

0 sin repetir innecesariamente, sustituyendo
|éxicamente o mediante pronombres?

0 omitiendo el sujeto cuando no hay problemas de
referencia?

0 conectando el texto causal y temporalmente de ser
necesario?

e (Respetan las convenciones sobre el uso de mayusculas (al inicio
de texto, para nombres propios, después de punto)?

e /;Usan la puntuacién de manera convencional y en relacion con el
sentido del texto, o s6lo usan los signos de puntuacion interoracionales
(punto seguido y aparte, signos de admiracion y exclamacién)? ¢Usan
también signos de puntuacién intraoracionales (comas, punto y coma),
signos adicionales como comillas, dos puntos paréntesis, puntos
suspensivos de manera convencional o muy cercana al uso
convencional?

e Emplean correctamente la ortografia literal en:

0 palabras cuya escritura puede resolverse recurriendo al
conocimiento del uso de: mp, mb,nv, erre, gue-gui, que-
qui?

0 tildacién en los pretéritos?
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0 La escritura correcta del infijo —ABA en el pretérito
imperfecto?

0 La escritura correcta de parénimos: a ser/a hacer, a ver/
haber, cayd/callo, vos/voz, hay/ahi /ay?

0 escritura correcta de palabras que pueden presentar
dudas ortograficas (uso de b/v, de c/s/z, de g/j, de h,

lify)?

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Segundo Ciclo, pp. 178-180)

Es importante recordar que estas actividades y las descripciones de los puntos
de partida de los nifios como lectores y escritores tienen sentido en la medida
en que se ponen en relacion con expectativas de logro del afio o del proyecto.

La evaluacién va a estar conformada por los juicios del docente y los alumnos
que valoren esta distancia y puedan marcar un camino de acercamiento a
traves de distintas intervenciones: revisiones de las escrituras, nuevas
situaciones de lectura, la posibilidad de la relectura con apoyos del docente u
otros lectores, etc.

... Valorar los avances de los alumnos a partir de criterios

Contar con criterios claros sobre los desempefios esperados es clave para
construir juicios de valor justos y que contribuyan a pensar las acciones futuras
de ensefianza que acercaran a los alumnos a los niveles deseados.

En las evaluaciones estos criterios suelen estar ausentes o darse por
supuestos. Pero es posible (y necesario) establecerlos de acuerdo a lo que se
ha definido en los mapas curriculares del ciclo como una descripcion de lo que
se espera que hagan los nifios en respuesta a las consignas de la evaluacion.

En el siguiente ejemplo se presenta la consigna y criterios para evaluar la
produccion de una ficha a partir de la lectura de una biografia en 5to grado:

DIRECTORES
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3. Leé esta biografia de Ema Walf:

Ema Wolf nacid en Carapachsy, provinda de Busnos Aires (Argentinz), el 4 de mayo da
1948. Cuando le preguntaron sobre sus primeros recuerdos relucionades con la lectura, la
awtora recond &

Lor dor Ebror de Anderren que we comprd mi papd, el Ebro de curntor de had ar que me
bacia lrer i shuzls para que aprendisra alime, una bisgrafia de fuana ls Loca que me
comprs mi bermans, y Lor noveler de Salgari en el mushle del Bying queoficiaba dr lhbs
trca Yoo me compertien bectoma gracier 2 Salgeri gueen mi famiia re beda 2 cualpuinr edad;
furun romance fulminante gue abares tambin a lor bareer y 2 Lar traveriar por mar.

Es licenciada en Lenguas y Literaturas Modernas porla Undversidad Nacionz] de Busnas
Adres. Desde 1975 trabajd en forma continuads para distntos med ios periodistioos y rovistas
nfantles. En la década del 80, 2 partr de su vinculacén con la mviste mifand] Humi, co-
menzaen & publicamse sus primeros divlos en el campo dela lieratura para chioos. En 1996
micid sus colaboracionss en |a revista del dlario La Nacisn, Fues cofundadora de |2 vista La
Mancha, papeles de literatura infant] y uovenil y, entre 1996 y 1998, forms parts de su Comité

Sobre sus libros |2 2uora comenta:

Mi primercuente re llamg "Delgadina y el lagertin tonante”. Er aquel cuente que me
Fidizron, Nunca b publiqed, Lo conserva, peve yane me gusta. De bor Bhros pars diicer, el
midr trabajorofue el "Lilwe de lor prodigies”, porque i len lor texter som brever, ne fucfcl
encontrarcads une de bor arentos y, ademdr, procerarle pars dercon una birteria

Ne tengp idea cime elijo 2 mir perrenajer. Ko bor elio. Aparecen, tinen wna perrenale
dad, actian, remeten en problamar. Corar de ellor, bab.. 5ine ertén dirpuertor a meerse
en probl=mar ne pueds bacer nada por ellor,

Por su |ibro Hireriar 2 Rrndndes, en ] afio 2088, gand el Primer Premio Naciona] d= L
erarurz Infant] y Juvenil, otorgado por |z Becretariz de Culoure &2 la Nacdn. En 2004 |2
Fundacidn Konex distinguid su grapectoria profesiona] con e] Diplomaz] Mérito en la cate
goria “Literatura Juvenil”. En 2005, porla obra Elurne del encoriba {con Graciela Montes), gané
& VIII Premio Alfzguara de Novel:. Por su destacada produccidn |ierana, |a Asociacisn de
Literztura Infant] y Juveni] de |z Argentina (ALITA) |2 nominG candidata porla Argentina 2]
Premio Hang Christian Andersan sn 2002, 2004 y 2006.

Bingrafia adagrada: bageanls Hesded gudnren! whoe Sepramon nfocdly fmeend! n* 9, 1959
fempy/ e docared org anfimaginaria 00/ 9wl hom.

Eragmenmsdela verdela anroma romades de
Enrevisraa Ema Wiolf aparesida en Loy se Calie vy medipheas
o/ e Teald e poema e o evem aranore s MHizp crraie s A2 H EmaWioll hom
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# Completd con informaddn de |z biografia esta ficha sobre |2 aurora;

EMA WOLF - ALGUNOS DATOS DE 5U VIDA

Profesidn y ocupaciones:

Premins:

Lecturas de su infancia:

Opiniones de la sinora sobre su escritura:

En la grilla de evaluacion de item se explicitan los aspectos que se evaluaran
de la lectura: la seleccion de informacion, el manejo de los datos de la
biografia, la lectura de las opiniones de la autora. Se trataba de que los
alumnos pudieran relevar la mayor cantidad de informacion posible sobre la
vida y la obra de Ema Wolf y que pudieran distinguir entre hechos y opiniones.

Para poder evaluar todos estos desempefios, este item constaba de tres
criterios y sus respectivos niveles de desempefio, como muestra esta clave de
correccion:

DIRECTORES
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iTEM 3
Consigna: Leé esta biograffa de Ema Walf y completd con informacidn del texto esta ficha sobre la
autora,

3.1, Sdecddn de informacidn.,

C Completa la ficha con informacidn adecuada en almenos 3 de los 4aspectos sefaladas,

PC Completa la ficha con informacidn adecuada en almenos 2 de los agpectoas sefaladas,

Completa la ficha con infarmackinadecuada en 1solo de los aspecros sefaladas, O con

I . . -
infarmaciin no partinente én todos los aspectos sefalados,

NC Mo contesta elitem (la dejaenblanca),

3.2. Manegjo de los datos sobre la profesidn y las ocupaciones de la autora.

c Logra distinguirsu oficio comao escritara de otras ocupaciones y profesidn: licenclada en lerras,
SScribara en revistas,

PC Pome sdlo quees escritara,
| Mo recanace suacupacin de escritara,

NC Mo contesta el item,

3.3. Manegjo de |as opiniones sobre |2 escritura de |a autora,

Retama la apinidn de la autara sabre sus persanajes y sabre los libros que le resultaran mds
dificiles de escribir, parafraseando o copiando lo que ella comenta, Porejemplo: “sefiala que

C Suprimer cugnta nd ke gustd, que e resuld dificil encantrar los asuntos aungue kos extos eran
breves”, “que no es sdlo dificll encontrar los remas sino pensarks para una historia®, “que no
elije a los personajes, pero na ke sirven i na estdn dBpuestos a meterseen lios”,

PC Respande salo refiriéndase a una de estos aspectas; personapes, libros de dificil escritura,

Respande con palabras sueltas o frases sinexplicar cudl &3 la opinidn de la autara enalguna de
es108 temas, escribe parejempla; personajes y/o los titulos de los libros,

NC Mo contesta el imm,

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Segundo Ciclo, pp. 187-194)

La elaboracion de estos criterios y su correspondiente asignacion de puntaje:
total, parcial o sin puntaje facilita otro aspecto de la evaluacion: la
construccion de una calificacion.

Para calificar se puede observar como respondieron en cada item y subitem y
elaborar breves informes sobre cuantos alumnos pueden seleccionar datos
completos y pertinentes a partir de la lectura de una biografia o distinguir
informacion sobre la autora de segmentos de opinion, en este caso. De este
modo, se puede realizar un perfil de los alumnos como lectores y valorar sus
avances y precisar en qué aspectos puntuales todavia tienen que trabajar.
Estos informes favorecen una retroalimentacion mas precisa y esta es un
insumo central para mejorar los aprendizajes de los nifios y comunicar a las
familias lo que la escuela demanda de ellos en el area.

’()DIRECTORES
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Sugerencias para elaborar acuerdos con los docentes:

Como se ha visto, pensar la evaluacion del area de lengua requiere un trabajo
institucional tendiente a garantizar acuerdos y criterios comunes. Para ello es
clave que en la escuela se den conversaciones en torno a la evaluacion. Mas
alla de la orientacion especifica que el equipo directivo brinde a cada docente
alrededor de las instancias de evaluacion que prevea, es conveniente generar
didlogos colectivos.

Para ello un punto de partida es armar una agenda de reuniones al comienzo,
a mitad y a fin de afio para discutir criterios de evaluacion.

En estas reuniones pueden establecerse acuerdos respecto de:

e El sentido de la evaluacion. Parece existir, como sefiala Delia Lerner
(2001: 148), una estrecha relacion entre evaluacion y control: “Cuando
la exigencia de controlar el aprendizaje se erige en criterio de seleccidn
y jerarquizacion de los contenidos, se produce una reduccion en el
objeto de ensefianza porque su presentacion se limita a aquellos
aspectos que son mas susceptibles de control. Privilegiar la lectura en
voz alta, proponer siempre un mismo texto para todos los alumnos,
elegir solo fragmentos o textos muy breves... son éstos algunos
sintomas que muestran cémo la presién de la evaluacion se impone
frente a las necesidades de la ensefianza y el aprendizaje.”
¢, Qué pretendemos evaluar cuando evaluamos? ¢Qué oportunidades
damos a los alumnos de demostrar lo que saben?

e LoOs contenidos a evaluar. Es usual que en la escuela se privilegie la
evaluacion de conocimientos “sistematizables™. clases de palabras,
reconocimiento de formas linglisticas, andlisis de estructuras del
lenguaje sin contexto. A simple vista parece que, aunque se leyd y
escribi6 mucho, la evaluacion es la instancia en que los alumnos
sistematizan conocimientos de la lengua. Sin embargo es necesario
separar estas instancias de sistematizacion de la evaluacion.

e La forma de evaluar. En general se relaciona estrechamente
evaluacion e individualidad, frente a la idea que se repite muchas veces
de que se aprende en colaboracion. Ampliar la nocion de evaluacion
permite considerar lo que los alumnos hacen cuando leen y escriben con
otros como indicadores de sus avances como lectores y escritores.
¢,Como hacer que la evaluacibn acompafie esta concepcion? Por
ejemplo, es posible evaluar en primer ciclo qué hacen los alumnos
cuando escriben en parejas. Su interaccion muestra el grado de
apropiacion de comportamientos lectores. Cuando los alumnos escriben
por si mismos pero en colaboracién con otros es posible observar de
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gué modo usan las “ayudas” y estrategias utilizadas por el docente. Asi,
se visibiliza si:

©)
©)

Proponen al compafiero alternativas para que elija.

Ofrecen palabras en las que puede apoyarse para escribir
nuevas.

Recuerdan al compafiero de escritura en qué portador de los que
estan en el aula se puede fijar para encontrar la informacion que
busca.

Ayudan a recordar escrituras ya encontradas en otros textos.
Advierten la necesidad de planificar un texto.

Retoman caracteristicas del género en la planificacion y la puesta
en texto.

Toman en cuenta lo que se ha escrito para seguir escribiendo.
Hacen notar que todavia hay que revisar lo que se escribio.

Se preocupan por el punto de vista del lector cuando revisan el
texto.

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo, p. 103)

e Las consignas: La situacion misma de evaluacion es un tema para
trabajar en estas reuniones. Es posible planificar con los docentes como
se van a presentar las consignas, qué ayudas se van dar y por qué. Al
respecto, se elabor6 en el Proyecto Escuelas del Bicentenario un
instructivo para orientar a los docentes en las pruebas finales de cada
afo. En él se definen, por ejemplo estos dos lineamientos basicos:

1.

Permitir que los alumnos recurran para la resolucion de items de
escritura a referentes estables de escritura que circulan en el
aula. Incluso, podra remitirlos a esos soportes, si lo considera
necesario

Plantear consignas progresivas; a muchos de los nifios les
bastara con la primera para comenzar a resolverlo. Cuando no
sea suficiente hay varios modos de ayudar sin dar las respuestas:
leer sélo la consigna, leer la consigna y sefialar qué mas tendrian
que leer, leer todo el item pero sin sefialar donde dice cada cosa,
leer todo el item y preguntarle al nifio qué cree que tendria que
hacer y donde le parece que dénde dice cada cosa.

(Fuente: Proyecto Escuelas del Bicentenario, Lengua, Primer Ciclo,
p. 106)

Luego de estas reuniones, se necesita acordar con los docentes tiempos
semanales de intervencion, para poder seguir los acuerdos elaborados entre
todos con cada uno, llevar juntos una agenda y establecer objetivos de corto
(quince dias) y largo plazo (un bimestre, un periodo). Estas reuniones mas
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periodicas colaboran para seguir el desarrollo de los proyectos planificados y
monitorear como los nifios estan aprendiendo (Torres, 2011).

Al mismo tiempo, pueden compartirse algunos consejos generales que guiaran
las acciones de evaluacion:

e Evalle aguello que haya sido suficientemente ensefiado. Solo plantee la
situacion cuando la mayor parte de sus alumnos haya transitado
productivamente las propuestas de ensefianza.

e Proponga textos conocidos que se hayan leido reiteradamente en clase
y que se hayan enfrentado de manera directa y mediada.

e Adviértales a los alumnos sobre las peculiaridades de la situacion.
Digales que necesita saber “qué pueden hacer solos” y que, en esta
ocasion, no podran consultar con el compafiero. También garanticeles
que usted esta alli para ayudarlos en todo lo que necesiten.

e Permitase un espacio para la devolucibn de estos desempefios en
términos distintos a “aprobado” o “desaprobado”.

e Converse con los niflos sobre las razones por las cuales muchos
entendieron mal qué debian hacer (a veces, consignas muy claras para
nosotros suelen ser equivocas o ambiguas para los nifios).

e Reconozca publicamente los logros de los chicos que estan en
situaciones mas dificiles y que, sin embargo, usted puede advertir como
marcas de progreso.

e Transforme la evaluacion en un insumo para el ajuste de su planificacion
—si a muchos les fue mal en el mismo item, hay algo que revisar en la
ensefianza— y para tener muy presente a los nifios cuyo desempefio es
menor a la media del grado en la mayor parte de los item —porque son
los que van a necesitar mas de sus intervenciones para transitar con
éxito este afio escolar—.

En general, los maestros no necesitan de evaluaciones escritas para conocer y
ponderar el desempefio escolar de sus alumnos. Este es el mejor argumento
para cambiar el sentido que se les da habitualmente a las pruebas, no ligarlas
a las calificaciones de manera directa y transformarlas en una situacién de
ensefianza productiva para los alumnos.

(Fuente: Escuelas del Bicentenario, Lengua, Segundo Ciclo, pp. 98-99)
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Cierre

Los acuerdos sobre la evaluacion se enmarcan en el trabajo mas amplio de
garantizar las condiciones de ensefianza, la continuidad de los aprendizajes en
el afio y de un afio a otro, los pasajes de ciclo y la articulacion entre niveles, la
elaboracion de lineas de progreso, las acciones compensatorias con los nifios
que no progresan, etc.

En la medida en que las reflexiones sobre la evaluacion se incluyan en estas
intervenciones pedagdgicas cobran sentido y funcionalidad. Se espera en
definitiva que la evaluacion aporte informacion para reorientar los procesos de
ensefianza y permita valorar los aprendizajes de los alumnos.

Se trata de pensar como se propuso la evaluacion y la ensefianza
histéricamente y cémo se quiere proponer la misma en la actualidad. Es
intentar desvincular la evaluacién del control, de la escolarizacion de los
saberes de los alumnos, para que deje de ser la instancia para para verificar
una explicacion del maestro, mediante la cual el docente le dice al alumno si
entendio, cuando entendié y en qué medida y cobre sentido como herramienta
de ensefanza y aprendizaje.

Como sefiala Delia Lerner: “La evaluacion sigue siendo un campo en el cual
pueden identificarse mas preguntas que respuestas, un campo problematico
gue debe constituirse en objeto de la investigacion didactica.” (Lerner, 2001:
152.)

Es por ello quiza que la reflexion en torno a la misma es tan rica y potente para
pensar la ensefianza.
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Anexos

En las Escuelas del Bicentenario (2011), se desarrollaron -a partir de los NAP
(2004) y otras propuestas curriculares vigentes (CABA, 2004 y Pcia. de BA,
2007)- esta seleccion de contenidos que fueron objeto de ensefianza y
evaluacion a lo largo del proyecto.
http://www.ebicentenario.org.ar/documentos/Area%20de%20Lengua.pdf

Los ejes de area fueron:
e Hablar en la escuela
e Las practicas de lectura
e Las précticas de escritura
e La reflexion sobre el lenguaje

DIRECTORES

Pag 21


https://www.youtube.com/watch?v=7DX_v72vQYc
http://www.ebicentenario.org.ar/documentos/Area%20de%20Lengua.pdf

