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Estimados
docentesde
Matematica:

La pandemia de la COVID-19 ha afectado el desarrollo de
nuestra vida diaria y la forma en que nos relacionamos con
los demads. En este contexto, la educacion ha sido uno de
los ambitos mas afectados. Nuestros estudiantes se vieron
impedidos de iniciar y desarrollar regularmente el afio
escolar, por lo que se tomaron medidas para garantizar su
salud y la continuidad del servicio educativo. Esto ultimo se
esta logrando gracias a la educacion a distancia.

En este contexto, es importante contar con instrumentos de
evaluacion queayudenaconocer el estado delos aprendizajes
de nuestros estudiantes. Con este propdésito, usted recibira
un kit de evaluaciéon diagnéstica que contiene, ademas del
presente manual, la prueba de Matematica y su respectivo
registro.

En este manual, se brindan las pautas para la aplicacion de
la prueba de Matematica de 5.° grado de secundaria y para
el registro de las respuestas de los estudiantes, asi como
algunos ejemplos para la retroalimentacion y orientaciones
para el analisis de los resultados.

Es necesario sefalar que el analisis pedagdgico de los
resultados de esta prueba es solo un insumo de un
diagnostico mas amplio e integral. Para realizar un
diagnostico adecuado, también deben considerarse otras
evidencias de aprendizaje, como el portafolio del estudiante,
u otros instrumentos generados por la escuela, las instancias
de gestion descentralizada o el Ministerio de Educacion.
Toda esta informacion deberia ser util para tomar decisiones
respecto de la planificacion curricular para la continuidad de
los aprendizajes durante el 2021.



1. La evaluacion diagndstica y el contexto actual

éQuéevaliia
la prueba
diagnostica?

<Qué informacion
aportalaprueba
sobre el estado delos
aprendizajes de los
estudiantes?

El desarrollo del afio escolar ha requerido de un gran compromiso
por parte de los docentes, los estudiantes y sus familias, quienes
asumieron el reto de seguir ensefiando y aprendiendo desde
casa. Ahora, es muy importante diagnosticar las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes a fin de tomar decisiones que
permitan reorientar la planificacion del proceso educativo.

La prueba de Matematica de 5.° grado de secundaria, que forma
parte del kit de evaluacion diagnéstica, es un instrumento que
evalua las competencias del area de Matematica de acuerdo con
el enfoque de esta area curricular; es decir, esta alineada con el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB). El conjunto
de preguntas de esta prueba evalua los aprendizajes que el
estudiante debié haber logrado el grado anterior al que esta
cursando. Por esa razén, los desempenos descritos en la tabla de
especificaciones corresponden, principalmente, al 4.° grado de
secundaria.

La prueba diagndstica de Matematica esta disefiada de manera
que su aplicaciéon y el analisis pedagoégico de sus resultados
permitan a los docentes identificar lo siguiente.

» Qué aprendizajes han logrado desarrollar sus estudiantes en las
competencias evaluadas respecto del grado anterior al que se
encuentran cursando.

» Qué aprendizajes de las competencias evaluadas atin no han
sido logrados por los estudiantes y requieren ser reforzados.

» Qué estudiantes tienen mayores necesidades de aprendizaje.

e Qué aprendizajes de las competencias evaluadas son mas
dificiles de lograr para su grupo de estudiantes.

Las conclusiones elaboradas por cada docente seran utiles
para reajustar su planificacion curricular, a fin de atender tanto
las necesidades de aprendizaje especificas de cada estudiante
como aquellas comunes al grupo.



2. Acciones para la aplicacion de la prueba

La prueba diagnodstica de Matematica constituye una oportunidad
para que los estudiantes demuestren sus aprendizajes. A
continuacién, se detallan algunas recomendaciones para su
aplicacion.

r\ Antesdela - Reviseyresuelva la prueba. De esta forma, conocera a detalle
'/ aplicacion las preguntas, lo que estas piden y lo que implica responder
- cada una de ellas.

-

o Revise la tabla de especificaciones. En ella, encontrara el
detalle de las competencias, capacidades y desempefos
evaluados, asi como las claves de respuesta de todas las
preguntas.

o Anticipe a sus estudiantes qué dia sera la evaluacién y en qué
momento. Evite que la aplicacién de la prueba de Matematica
coincida con otra prueba diagndstica en un mismo dia, ya que
esto podria sobrecargar a los estudiantes.

o Converse con sus estudiantes acerca de la utilidad que tiene
la prueba diagnéstica para identificar lo que han aprendido.
Disipe sus dudas y comunique que esta prueba servira para
con cada uno sobre sus aprendizajes y no para colocar una
nota.

Eldiadela ° Propicie un ambiente tranquilo en el que se controlen las
\\_/\ aplicacion situaciones que podrian generar inquietud en sus estudiantes.
- Mirelos vy tratelos con afecto. Esto ayuda a crear un clima de

confianza.

)

e Acuerde con sus estudiantes las reglas para comunicarse
durante la prueba.

e Indique el tiempo con el que cuentan sus estudiantes para
desarrollar la prueba. Tome como referencia el tiempo sugerido.
De ser necesario, considere darles tiempo adicional.

o Lea con sus estudiantes las indicaciones sobre como resolver la
prueba y asegurese de que no tengan dudas al respecto.

Al finalizar el desarrollo de la prueba, converse con sus estudiantes
sobre sus impresiones. Esto le permitira saber como percibieron
la dificultad de las preguntas y reforzar actitudes favorables hacia
estas experiencias de evaluacion.



/-\' Después de - Utiliceelregistrodelaprueba de Matematica de este grado para
\ ‘la ap]icaci()n consignar las respuestas de sus estudiantes. Esto le permitira

AN ’,'
contar con informacion ordenada que facilite el analisis de
logros y dificultades de sus estudiantes.

Seae

o Registre las respuestas de sus estudiantes utilizando como
guia las claves que figuran en la tabla de especificaciones
de esta prueba. En el caso de las preguntas abiertas, en este
manual se presentan pautas para valorar las respuestas de
los estudiantes.

o Complete las celdas del registro utilizando los simbolos
sugeridos para contabilizar las respuestas de los estudiantes.

o« Complete la fila que corresponde a cada estudiante en el
registro anotando la cantidad total de cada tipo de respuesta.
De esta manera, obtendra informaciéon de cada uno de sus
estudiantes.

o Complete el resumen de aula anotando la cantidad total de
cada tipo de respuesta correspondiente a cada pregunta. De
esta manera, obtendra informacioén del conjunto de estudiantes
de su aula en relacién con los desempefos agrupados por
capacidades y competencias.

o Utilice la informacidon del registro para realizar el analisis
pedagdgico de la prueba y tomar decisiones sobre los aspectos
a considerar para retroalimentar a sus estudiantes.

o Conserve el registro con los resultados de la prueba diagnéstica.
De esta forma, tendra una imagen del estado actual de los
aprendizajes de sus estudiantes y podra observar como estos
evolucionan durante el afio escolar.

Tome en cuenta que los resultados consignados en el registro
no son el final del proceso de evaluacién. Estos son datos
que requieren de un analisis pedagdgico para una adecuada
retroalimentacion y toma de decisiones. De esta forma, podra
planificar y realizar acciones educativas que atiendan las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes y las exigencias
sefaladas en el CNEB.



3. La prueba de Matematica
deb5.° grado de secundaria

(Comoesla Esta prueba contiene 28 preguntas: 23 de opcion multiple, 3 de
pruebade respuesta abierta extensa (RAE) y 2 de respuesta abierta corta
Matematica? (RAQ. Las respuestas de los estudiantes permitiran conocer el

estado de sus aprendizajes en el momento actual.

A continuacién, se presenta una tabla con las competencias,
capacidades y desempefios evaluados en la prueba, y con las

claves de respuesta de las preguntas de opcién multiple.

Tabla de especificaciones de la prueba de Matematica de 5.° grado de secundaria

Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Capacidad

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numeérico su comprension del racional como decimal
periédico puro o mixto, o equivalente a una fraccion,
asi como de los 6rdenes del sistema de numeracién
decimal y como este determina el valor posicional de
las cifras. (Este desempefio corresponde a 3.° grado
de secundaria).

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numeérico su comprension del racional como decimal
periédico puro o mixto, o equivalente a una fraccion,
asi como de los 6rdenes del sistema de numeracién
decimal y como este determina el valor posicional de
las cifras. (Este desempefio corresponde a 3.° grado
de secundaria).

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numeérico su comprension del namero irracional
como decimal no periédico obtenido de raices
inexactas y de la nocion de densidad en los nimeros
racionales al identificar al menos un nuevo niumero
racional entre otros dos racionales.

Establece relaciones entre datos y acciones de
comparar e igualar cantidades o trabajar con tasas
de interés simple y compuesto. Las transforma a
expresiones numeéricas (modelos) que incluyen
operaciones con numeros racionales, raices
inexactas, notacion exponencial y cientifica, asi como
modelos financieros de interés simple y compuesto.

Desempeiio precisado Clave
Expresa con lenguaje
numérico su comprension
sobre la equivalencia B

entre numeros racionales
expresados como porcentaje o
fraccion.

Expresa su comprensién del
significado de la fraccion como A
razon con cantidades discretas.

Expresa su comprension de los
numeros irracionales seguin
sus caracteristicas asociadas

a su representacion como raiz
inexacta o decimal infinito no
periddico.

RAC

Establece relaciones entre

datos y acciones referidas a

comparar e igualar cantidades

en situaciones. Las transforma

a expresiones numéricas B
que involucran el uso de las
propiedades de los numeros
racionales y sus operaciones

para resolverlas.



Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Capacidad

Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones.

Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas.

Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

Comunica su
comprension
sobre las
relaciones
algebraicas.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Plantea y compara afirmaciones sobre las
propiedades de las operaciones con niimeros
racionales y raices inexactas, su nocién de densidad
en Q, las equivalencias entre tasas de interés
compuesto, o de intercambios financieros u otras
relaciones numeéricas que descubre, y las justifica
con ejemplos, contraejemplos y propiedades de
los nimeros y las operaciones. Comprueba o
descarta la validez de una afirmacién mediante
un contraejemplo, o el razonamiento inductivo o
deductivo.

Establece relaciones entre datos y acciones de
comparar e igualar cantidades o trabajar con tasas
de interés simple y compuesto. Las transforma a
expresiones numeéricas (modelos) que incluyen
operaciones con nimeros racionales, raices
inexactas, notacion exponencial y cientifica, asi como
modelos financieros de interés simple y compuesto.

Selecciona y usa unidades y subunidades e
instrumentos pertinentes para estimar y medir
magnitudes derivadas (velocidad y aceleracion),
segun el nivel de exactitud exigido en la situacién
planteada.

Expresa, con diversas representaciones graficas,
tabulares y simbdlicas, y con lenguaje algebraico,

su comprension sobre la solucién o soluciones

de un sistema de ecuaciones lineales y de una
ecuacion cuadratica, y sobre el conjunto solucién de
inecuaciones lineales, para interpretar un problema
en su contexto y estableciendo relaciones entre
dichas representaciones.

Combina y adapta estrategias heuristicas, recursos,
métodos graficos, procedimientos y propiedades
algebraicas mas 6ptimas para determinar términos
desconocidos y la suma de términos de una
progresiéon geométrica, simplificar expresiones
algebraicas, y solucionar sistemas de ecuaciones
lineales e inecuaciones usando identidades
algebraicas o propiedades de las igualdades y
desigualdades.

Desempeiio precisado

Evalua la validez de
afirmaciones referidas a
comparar el valor posicional
de numeros racionales en su
expresion decimal.

Establece relaciones entre
datos y condiciones de
situaciones de ganar, perder
o comparar cantidades. Las
transforma a expresiones
(numeéricas) vinculadas a
descuentos porcentuales
sucesivos y las resuelve.

Emplea estrategias de
calculo o estimacion para
determinar equivalencias
entre magnitudes derivadas
(velocidad).

Expresa su comprension
sobre las condiciones de una
situacion y, sobre esa base,
identifica la expresion que
corresponde al conjunto
solucién de inecuaciones
lineales con una incégnita que
la representa.

Selecciona y adapta
estrategias heuristicas,
recursos o procedimientos
para determinar un término
de una progresion geométrica
que considera condiciones de
una situacion.

Clave



Competencia

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio,

n
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Capacidad

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Comunica su
comprension
sobre las
relaciones
algebraicas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Establece relaciones entre datos, valores
desconocidos, regularidades, y condiciones

de equivalencia o variacién entre magnitudes.
Transforma esas relaciones a expresiones
algebraicas o graficas (modelos) que incluyen

la regla de formacion de una progresiéon
geomeétrica, a sistemas de ecuaciones

lineales con dos incégnitas, a inecuaciones
(@x+b<cx+d,ax+b>cx+d,ax+b<cx+dy
ax+b>cx+d,V ayc=0),aecuaciones cuadraticas
(@x?+bx+c=0,a=#0ya,byc€Q)y afunciones
cuadraticas (f(x) =ax?+bx+c,Va=0ya€Q).
También las transforma a repartos proporcionales.

Establece relaciones entre datos, valores

desconocidos, regularidades, y condiciones

de equivalencia o variacion entre magnitudes.
Transforma esas relaciones a expresiones

algebraicas o graficas (modelos) que incluyen la

regla de formacion de una progresién geomeétrica,

a sistemas de ecuaciones lineales con dos

incognitas, a inecuaciones (ax+b<cx+d,ax+b>cx +d,
ax+b<cx+dyax+b>cx+d,Vayc=0),aecuaciones
cuadraticas (@x?+bx+c=0,a#0ya,byc€Qya
funciones cuadraticas (f(x) =ax?+bx+c,Va=0ya€Q).
También las transforma a repartos proporcionales.

Establece relaciones entre datos, valores
desconocidos, regularidades, y condiciones

de equivalencia o variacién entre magnitudes.
Transforma esas relaciones a expresiones
algebraicas o graficas (modelos) que incluyen la
regla de formacion de una progresion geométrica,
a sistemas de ecuaciones lineales con dos incognitas,
ainecuaciones (ax+b<cx+d,ax+b>cx +d,
ax+b<cx+dyax+b>cx+d,Vayc=0)a
ecuaciones cuadraticas (@x?*+bx+c=0,a=0y
a,byc€Q)y afunciones cuadraticas
(f(x)=ax?+bx +c,Va=0ya€ Q). También las
transforma a repartos proporcionales.

Expresa, usando lenguaje matematico y
representaciones graficas, tabulares y simbdlicas,

su comprension de la relacion de correspondencia
entre la constante de cambio de una funcion lineal y
el valor de su pendiente, las diferencias entre funcion
afin y funcion lineal, asi como su comprension de

las diferencias entre una proporcionalidad directa

e inversa, para interpretarlas y explicarlas en el
contexto de la situacion. Establece conexiones

entre dichas representaciones y pasa de una a otra
representacion cuando la situacién lo requiere. (Este
desempeiio corresponde a 2.° grado de secundaria).

Desempeiio precisado

Establece relaciones entre
datos, valores desconocidos
o regularidades. Transforma
estas relaciones a una
expresion algebraica que
representa la regla de
formacion de una progresion
aritmética.

Establece relaciones entre
datos y valores desconocidos,
y transforma esas relaciones
a expresiones algebraicas
vinculadas a un sistema

de inecuaciones con dos
incognitas.

Establece relaciones entre
datos y valores desconocidos.
Transforma esas relaciones

a expresiones numeéricas

que incluyen relaciones de
proporcionalidad directa.

Expresa su comprension de
una funcion lineal o funcién
afin definida por tramos a
partir de las caracteristicas de
sus elementos y propiedades,
los cuales se observan en su
representacion grafica, para
interpretarlas en el contexto de
situaciones.

Clave



Competencia

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

16

Capacidad

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Comunica su
comprension
sobre las
relaciones
algebraicas.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Establece relaciones entre datos, valores
desconocidos, regularidades, y condiciones

de equivalencia o variacién entre magnitudes.
Transforma esas relaciones a expresiones
algebraicas o graficas (modelos) que incluyen

la regla de formacion de una progresién
geomeétrica, a sistemas de ecuaciones

lineales con dos incégnitas, a inecuaciones
(@x+b<cx+d,ax+b>cx+d,ax+b<cx+dy
ax+b>cx+d,Vayc=0),aecuaciones cuadraticas
(@x?+bx+c=0,a=#0ya,byc€Q)y afunciones
cuadraticas (f(x) =ax?+bx+c,Va=0ya€ Q).
También las transforma a repartos proporcionales.

Expresa, usando lenguaje matematico

y representaciones graficas, tabulares y
simbdlicas, su comprension de la relacion de
correspondencia entre la constante de cambio
de una funcién lineal y el valor de su pendiente,
las diferencias entre funcion afin y funcién lineal,
asi como su comprension de las diferencias
entre una proporcionalidad directa e inversa,
para interpretarlas y explicarlas en el contexto
de la situacién. Establece conexiones entre
dichas representaciones y pasa de una a otra
representacion cuando la situacion lo requiere.
(Este desempefrio corresponde a 2.° grado de
secundaria).

Establece relaciones entre datos, valores
desconocidos, regularidades, y condiciones

de equivalencia o variacion entre magnitudes.
Transforma esas relaciones a expresiones
algebraicas o graficas (modelos) que incluyen la
regla de formacion de una progresion geomeétrica, a
sistemas de ecuaciones lineales con dos incégnitas,
ainecuaciones (ax+b<cx+d,ax+b>cx +d,
ax+b<cx+dyax+b>cx+d,Vayc=0),

a ecuaciones cuadraticas (@ax?+ bx +c =0,
a=0ya,byc€Q)y afunciones cuadraticas
(f(x)=ax?+bx +c,Va=0ya€ Q). También las
transforma a repartos proporcionales.

Desempeiio precisado Clave

Establece relaciones entre datos

y valores desconocidos de una
regularidad, y las transforma

a expresiones algebraicas RAE
(modelos) que incluyen la regla

de formacion de una progresion
geomeétrica.

Expresa su comprension sobre

la funcién afin a partir de su
representacion grafica para C
interpretar una situacién en su
contexto.

Establece relaciones entre
datos y valores desconocidos.
Transforma esas relaciones

a expresiones (modelos) que
involucran resolver ecuaciones
cuadraticas.

RAE



Capacidad

Competencia
Pregunta

Modela objetos
con formas

17 e
geomeétricas y sus
transformaciones.
Modela objetos

18 con formas

geométricas y sus
transformaciones.

Comunica su
comprension

19 sobre las formas
y relaciones
geomeétricas.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

20

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

Modela objetos
con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.

21

Modela objetos
con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.

22

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Establece relaciones entre las caracteristicas

y los atributos medibles de objetos reales o
imaginarios. Representa estas relaciones con formas
bidimensionales y tridimensionales compuestas o
cuerpos de revolucion, los que pueden combinar
prismas, pirdmides, conos o poliedros regulares,
considerando sus elementos y propiedades.

Establece relaciones entre las caracteristicas

y los atributos medibles de objetos reales o
imaginarios. Representa estas relaciones con formas
bidimensionales y tridimensionales compuestas o
cuerpos de revolucion, los que pueden combinar
prismas, pirdmides, conos o poliedros regulares,
considerando sus elementos y propiedades.

Lee textos o graficos que describen las propiedades de
semejanza y congruencia entre formas geométricas,
razones trigonométricas, y angulos de elevacién o
depresion. Lee mapas a diferente escala, e integra

su informacion para ubicar lugares, profundidades,
alturas o determinar rutas.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones y
propiedades que descubre entre los objetos, entre
objetos y formas geométricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de experiencias directas o
simulaciones. Comprueba o descarta la validez de una
afirmacion mediante un contraejemplo, propiedades
geomeétricas, y razonamiento inductivo o deductivo.

Establece relaciones entre las caracteristicas y
atributos medibles de objetos reales o imaginarios.
Representa estas relaciones con formas
bidimensionales y tridimensionales compuestas o
cuerpos de revolucion, los que pueden combinar
prismas, piramides, conos o poliedros regulares,
considerando sus elementos y propiedades.

Establece relaciones entre las caracteristicas

y los atributos medibles de objetos reales o
imaginarios. Representa estas relaciones con formas
bidimensionales y tridimensionales compuestas o
cuerpos de revolucion, los que pueden combinar
prismas, piramides, conos o poliedros regulares,
considerando sus elementos y propiedades.

Desempeiio precisado

Establece relaciones entre
las caracteristicas y atributos
medibles de objetos reales

o imaginarios. Representa
estas relaciones con formas
bidimensionales que
involucran los angulos de
elevacion y depresion para
resolver situaciones.

Establece relaciones entre
las caracteristicas y atributos
medibles de objetos reales

o imaginarios. Asocia estas
relaciones y las representa
mediante las relaciones
meétricas que se pueden
establecer en el triangulo
(desigualdad triangular).

Interpreta textos y graficos que
describen formas geométricas y
sus propiedades, reconociendo
relaciones de semejanza entre
dichas formas.

Evalua la validez de
afirmaciones que involucran
las propiedades o elementos
de los cuadrilateros (rombo y
trapezoide).

Establece relaciones entre
las vistas de objetos reales o
imaginarios y las representa
con formas tridimensionales.

Establece relaciones entre

las caracteristicas y atributos
medibles de objetos reales

o imaginarios. Representa

estas relaciones con formas
tridimensionales que involucran
calcular el volumen de prismas.

Clave

RAC



Competencia

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

23

24

25

26

27

28

Capacidad

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos.

Representa datos
con graficos

y medidas
estadisticas o
probabilisticas.

Representa datos
con graficos

y medidas
estadisticas o
probabilisticas.

Comunica su
comprension de
los conceptos
estadisticos y
probabilisticos.

Sustenta
conclusiones
o decisiones
conbase enla
informacion
obtenida.

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VII-4.° grado de secundaria

Selecciona y emplea procedimientos para
determinar la media y la desviacion estandar

de datos discretos, y la probabilidad de sucesos
independientes de una situacion aleatoria mediante
la regla de Laplace y sus propiedades. Revisa sus
procedimientos y resultados. (Este desempefio
corresponde a 3.° grado de secundaria).

Representa las caracteristicas de una poblacion
mediante el estudio de variables cualitativas y
cuantitativas, y el comportamiento

de los datos de una muestra representativa a
través de medidas de tendencia central, medidas
de localizacion (cuartil), la desviacion estandar

o graficos estadisticos, seleccionando los mas
apropiados para las variables estudiadas.

Determina las condiciones y restricciones de una
situacion aleatoria, analiza la ocurrencia de sucesos
independientes y dependientes, y representa su
probabilidad a través del valor racionalde O a1. A
partir de este valor, determina la mayor o menor
probabilidad de un suceso en comparacion con
otro.

Lee, interpreta e infiere tablas y graficos, asi como
diversos textos que contengan valores sobre las
medidas de tendencia central, de dispersion y

de posicioén, y sobre la probabilidad de sucesos
aleatorios, para deducir nuevos datos y predecirlos
segun la tendencia observada. Sobre la base de ello,
produce nueva informacion y evalua si los datos
tienen alglin sesgo en su presentacion.

Plantea y contrasta afirmaciones sobre la
caracteristica o la tendencia de una poblacién
estudiada, asi como sobre sucesos aleatorios de
una situacion aleatoria. Las justifica con ejemplos, y
usando informacién obtenida y sus conocimientos
estadisticos. Reconoce errores o vacios en sus
conclusiones o en las de otros estudios, y propone
mejoras.

Selecciona, emplea y adapta procedimientos para
determinar la media y la desviacion estandar de
datos continuos, y la probabilidad de sucesos
independientes y dependientes de una situacién
aleatoria. Adecua los procedimientos utilizados a
otros contextos de estudio.

Desempeiio precisado

Selecciona y emplea
procedimientos para determinar
medidas de tendencia central
(media) de un conjunto de
datos.

Representa las caracteristicas
de una poblacion mediante
medidas de tendencia central
(media) de un conjunto de
datos.

Representa la probabilidad de
sucesos aleatorios simples o
compuestos como frecuencia
relativa.

Interpreta la informacion
contenida en graficos de lineas
que expresan las caracteristicas
de una poblacién.

Justifica, mediante ejemplos

o contraejemplos, la validez

de afirmaciones relacionadas
a la probabilidad de sucesos
aleatorios simples que
involucran datos y condiciones
de una situacion.

Selecciona y emplea diversos
procedimientos para determinar
el cardinal del espacio muestral
de una situacioén aleatoria
simple.

Clave

RAE



as respuestasa preguntas abiertas cuyas respuestas pueden ser valoradas
laspreguntas como respuestas adecuadas (v'), respuestas parciales (®),
abiertasde respuestas inadecuadas (x) o respuestas omitidas ( — ). La
lapruebade asignacion de estos valores se realizara considerando las

Matematica? siguientes pautas.

v — ¢{Como valorar La prueba de Matematica de 5.° grado de secundaria tiene cinco
V.
v Q!

L2 -1 [T 1L

Observa las siguientes tarjetas de numeros:

% 3V6 2,24

V25 0,34/13 -45 TT

Vi1 2 27

Ahora marca con una X las tarjetas gue presenten un nimero que no puede ser
escrito como una fraccion.

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante logro identificar y marcar los tres nlimeros irracionales presentes en
el conjunto de numeros mostrado. Puede equivocarse solo una vez al marcar como
irracional un niumero racional. Por ejemplo, responde:

ra =

w 2,24

ra =

w 2,24

w27 ¢

- ¢
@ |r
@ |r
},(




Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante logré identificar y marcar solo dos de los tres nimeros irracionales
mostrados. Ademas, puede equivocarse al marcar como irracionales uno o dos nimeros
racionales. Por ejemplo, responde:

% w 2,24 % w 2,24

i % X 1 % X

T PregUNTA 14

Freddy pliega una hoja de papel varias veces y cuenta la cantidad total de rectangulos
mas pequenos gue se forman con los dobleces. Observa.

Dobleces
Tras el 1.° plegado l‘ se forman 2 rectangulos

Tras el 2.° plegado m se forman rFF!‘ 4 rectangulos

Tras el 3.° plegado D se forman Hr 8 rectangulos

-] 16 rectangulos

=

e o

Tras el 4° plegado B se forman

-
T

Halla la expresion algebraica que relaciona la cantidad de plegados en Ia hoja con la
cantidad total de rectangulos mas pequenos que se forman en ella.

Escribe aqui tu procedimiento vy respuesta.




Pautas paraidentificarlarespuesta adecuada

El estudiante hace explicita la relacion entre las variables involucradas: cantidad
de plegados y rectangulos mas pequefos obtenidos. En su respuesta, que puede ir
acompafada de un procedimiento, se evidencia el patron que involucra la potencia de
base 2 y que se representa mediante expresiones algébricas (las cuales evidencian la
relacion entre la cantidad de plegados y la de rectangulos pequerfios formados). Por
ejemplo:

Muestra la relacién correcta sin procedimiento.
o y=2%
o Laexpresiones2”* yaque la cantidad de rectangulos mas pequerios es una potencia de
2, donde “x” es la cantidad de plegados.

“

e Siendo “a” la cantidad de plegados y “b” la cantidad de rectangulos mas pequerios, se
obtiene la siguiente expresion: b =2 2.

Muestra la relaciéon correcta con procedimiento.

Cantidad Cantidad de
de plegados rectangulos formados
1 —F 2=2
3 8 =23 Entotlces, para“n plega'ldos, se
‘ habran formado 2" rectangulos
4 —> 16 =2¢ pequeios.
n ———» 2"
/,///,/”'* +1 \\\\+2 \\\+3
I,I'I, ‘ ‘ ‘
Cantidad
de plegados L B 3 4 n
Cantidad de 01— ~n
rectangulos 2 4 8 16 2x2m=2
Yoo « 4
\\\\\:‘_’/Xlz //, Xl4 //Xls /’/
S x2! x2? x23 .-~



Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante evidencia la comprension de un patron que relaciona la cantidad de
plegados y la cantidad de rectdangulos mas pequefios formados. Sin embargo, su
propuesta (con o sin procedimiento) no expresa una generalizacion algebraica. Utiliza
expresiones numeéricas, graficas o verbales para representar la relacién entre las dos
variables (cantidad de plegados y cantidad de rectangulos formados). Por ejemplo:

Muestra la relacién sin procedimiento.

o Cantidad de rectangulos = 2 cantidad de plegados
e Cantidad de rectangulos =2 x2 x2 x 2 x 2... Segun la cantidad de plegados.

Muestra la relacién con procedimiento.

o La cantidad de rectangulos es una potencia de dos, cuyo exponente es la cantidad de
plegados.

Plegados Rectangulos Relacion
1 2 2'=2
2 4 22=4
3 8 23=8
4 16 24=16
° 2'=2 22=4 23=8 24=16
Cantidad de

rectangulos

Cantidad
de plegados

Entonces, si se hacen 80 plegados, la cantidad de
rectangulos sera 2%,




R =T+ LT 112 T [

Ramiro quiere construir una caja sin tapa a partir de un pedazo de carton rectangular
con las dimensiones que se ven en la figura A. Para lograrlo, recorta cuadrados idénticos
en cada esquina del pedazo de carton. Cada uno de esos cuadrados tiene “X” cm de
lado. Asimismo, Ramiro dobla los rectangulos gue se forman en el carton, tal como se
muestra en la figura B. Observa.

FiguraA FiguraB

10 cm

16 cm

La caja construida por Ramiro tiene una superficie externa total de 144 cm? ¢Cuanto
mide la altura de esta caja?

Escribe aqui tu procedimiento vy respuesta.

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante logra comprender la situacion y plantea relaciones numéricas o algebraicas
que le permiten encontrar la altura de la caja (2 cm). También se considera adecuado si,

ademas, encuentra todas las dimensiones de la caja: 12cm, 6 cm y 2 cm. Por ejemplo:

e Antes de armar la caja, quitamos el drea de los X
cuadrados de las esquinas; debe resultar 144 cm? . '_'
. . X2 ' X2
(la superficie total): o b
160 - 4x2=144-> x = +2 g
Por tanto, dado que x > O, la altura de la caja, mide <
2cm. - -
- X2: ' X2
e Alsumar la superficie de cada una de las partes de : —

la caja, debe resultar 144 cm?. Se tiene ' 16 cm
2(x)(10 - 2x) + 2(x)(16 - 2x) + (10 - 2x)(16 - 2x)= 144
Resolviendo esa ecuacion, se obtiene que x = 2. Es decir, la altura mide 2 cm.



o Lasdimensiones de la cajason12cm,6cmy2cm
porque se verifica que la superficie total de la caja
es 144 cm?.

Ix

Si x =2, entonces:
2(12cm?) + 2(24cm?) + 72cm? = 144 cm?
e 160 - 4x? =144-> x = +2. Por lo tanto: x = 2

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante comprendio la situacion. Por ello, planted correctamente la relacion entre
las dimensiones de la caja formada (que se muestra en la figura) y su superficie total. Sin
embargo, su proceso de solucion es incompleto o llega a una respuesta errada. O bien
solo entrega como respuesta la altura de la caja. Por ejemplo:

Muestra la respuesta correcta sin procedimiento.

e [aalturaes2cm.

Muestra un procedimiento correcto, pero incompleto (no llega a resolver la ecuacion
planteada).

e 2(x)(10-2x)+2 (x) (16 - 2x) + (10 - 2x) (16 - 2x) = 144

Plantea correctamente la ecuacién, pero muestra una respuesta errada.

e 160-x2=144>x=12



Estela disefia cometas con forma de cuadrilateros. Observa sus caracteristicas.

20\

w
%1

w

Seguin lo mostrado, marca una X en cada afirmacion segln corresponda a la

caracteristica que cumplen ambas formas.

En ambas formas, se cumple que:

No

Sus lados opuestos son paralelos entre si.

Sus dos pares de angulos opuestos tienen la misma
medida.

Sus diagonales son bisectrices.

Sus diagonales son perpendiculares entre si.

Sus diagonales se cortan en su punto medio.




Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante responde correctamente las cinco afirmaciones respecto de las formas
dadas. Respuesta correcta:

En ambas formas, se cumple que: Si

Sus lados opuestos son paralelos entre si.

Sus dos pares de angulos opuestos tienen la misma medida.

Sus diagonales son bisectrices.

Sus diagonales son perpendiculares entre si. X

X| |X|X[X|#

Sus diagonales se cortan en su punto medio.

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante responde adecuadamente tres o cuatro de las cinco afirmaciones
propuestas respecto de las formas dadas. Por ejemplo:

» Responde de forma correcta a cuatro afirmaciones.

2
()

En ambas formas, se cumple que: S

Sus lados opuestos son paralelos entre si. X

Sus dos pares de angulos opuestos tienen la misma medida.

XX

Sus diagonales son bisectrices.

Sus diagonales son perpendiculares entre si. X

Sus diagonales se cortan en su punto medio. X

» Responde de forma correcta a tres afirmaciones.

En ambas formas, se cumple que: Si No

Sus lados opuestos son paralelos entre si.

Sus dos pares de angulos opuestos tienen la misma medida.

X|X

Sus diagonales son bisectrices.

Sus diagonales son perpendiculares entre si.

XX

Sus diagonales se cortan en su punto medio.




- Pregunta 27

Milagros vy Felipe juegan a lanzar una moneda y un dado, respectivamente. Milagros
dice que, si ella lanza una moneda vy cae cara, ella gana. Felipe dice que, si él lanza
un dado ordinario vy le sale 3 0 menos de 3, él gana. (Quién de los dos tiene mayor
probabilidad de ganar? /Por qué?

Explica aqui tu razonamiento y escribe tu respuesta.

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante menciona (implicita o explicitamente) que Milagros y Felipe tienen
igual probabilidad de ganar, y justifica su respuesta. En su justificacién, se observan
expresiones (numeéricas, simbdlicas o graficas) relacionadas a determinar la probabilidad
de sucesos aleatorios. Por ejemplo:

e Ya que en la moneda hay una cara y un sello, la probabilidad de que salga cara es del
50 %, mientras que, en el dado, puede salir 1, 2 o 3, que son 3 de 6 numeros posibles.
Con el dado, la probabilidad también es 50 %. Son iguales.

e Moneda: 1/2. Dado: 3/6. Como

L=3
2 6

, ellos tienen igual opcidon de ganatr.

e Mbonica y Felipe tienen la misma probabilidad de ganar. (A continuacion, se observa la
justificacion de la respuesta mediante una estrategia grafica).

Resultados

Probabilidad
de ocurrencia

7~ N\
Lanzar una
moneda

N\

Cara

N
1
2

N

Sello

—/
7

Lanzar

undado [ |

]+
2] +
g
ik
g
o]+

Resultados

3
6

1
2

Probabilidad
de ocurrencia




Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante menciona explicitamente que Milagros y Felipe tienen igual probabilidad
deganar. Nojustificasurespuestao,silohace, estaevidenciadificultades parainterpretar
la nocion de probabilidad o para comparar las probabilidades involucradas. Por ejemplo:

Muestra su respuesta sin explicar su razonamiento.
e Milagros y Felipe tienen la misma probabilidad de ganar.
o [gual probabilidad.

e Ambos.

Muestra su respuesta con errores de interpretacion de la probabilidad.

o Felipe y Milagros tienen igual probabilidad, porque Felipe tiene 6/3 de probabilidad
frente a 2/1de Milagros. Se verifica que 6/3 = 2/1.

o La probabilidad en ambos casos es 2.

Solo menciona las dos probabilidades, posiblemente porque no puede establecer una
comparacion entre ambas.

e Probabilidad de obtener cara =1/2.

Probabilidad de obtener tres o menos de tres al lanzar un dado = 3/6.



% (Comomejorar Laretroalimentacion debe convertirse en una practica usual en el
las competencias aula para aportar a la mejora de los aprendizajes. Para reflexionar

matematicas sobre el trabajo de nuestros estudiantes, se analizaran cuatro
atravésdela preguntas que corresponden a cada una de las competencias

retroalimentacién? °'2U2das
" En el analisis de cada pregunta, se presenta una ficha que
describe sus caracteristicas y sefiala la respuesta adecuada.
Luego, se presenta una descripciéon del proceso que pudo seguir
el estudiante que resolvié adecuadamente la pregunta. Esto se
realiza tomando en cuenta los pasos generales para la resolucion
de problemas: comprende la situacién, planea y aplica, y evalua.

Finalmente, se presentan sugerencias para orientar el proceso de
retroalimentacion y algunas recomendaciones pedagdgicas para
la labor docente.

7 Preguntab oo

En una carrera de 100 metros planos para varones,
cuatro atletas han obtenido los siguientes tiempos al

finalizar la competencia. Competencia:
Resuelve problemas de
Puesto Atleta Tiempo (en segundos) ETREGL
1° Marcos 99
2° Ernesto 997 Capacidad: . .
3 Sivio 102 Argumenta aﬁrmaaones
40 Alexander 1035 sobre las relaciones

numeéricas y las operaciones.

Sobre la base de esta informacion, ¢cual de las ;
siguientes afirmaciones es correcta? | Desempeiio precisado:

Evalua la validez de
afirmaciones referidas a
comparar el valor posicional
de numeros racionales en su
expresion decimal.

@ Marcos gano a Ernesto por 7 centésimos de
segundo.

@ Silvio llegd 33 décimos de segundo antes gue
Alexander.

Alexander hizo un tiempo de 1 035 décimos de

segundo.
d Respuesta: a

@ Ernesto hizo un tiempo de 9 segundos con 97
décimos de segundo.



¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?
El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

+ Reconoce laidea principal.
En esta situacion, se presentan en una tabla el tiempo en segundos que alcanzaron
cuatro atletas en una carrera de 100 metros planos, y el puesto que logré cada uno.

« ldentifica las condiciones.
La tabla muestra el puesto que ocup6 cada atleta al final de la carrera, el cual se determina
por el tiempo en segundos que empled (expresado en decimales). El atleta que empled
menor tiempo se ubica en una mejor posicion respecto de otro.

o Determina la tarea aresolver.
Evaluar las afirmaciones vinculadas a los tiempos que han utilizado los atletas en la
carrera de 100 metros planos e identificar cual es la afirmacién correcta.

®Planeay aplica

« Organiza la informacion.
Relaciona el puesto que ocupa cada atleta con el tiempo que empled en recorrer los 100
metros planos. Compara los tiempos de cada atleta, los cuales se expresan mediante
numeros decimales (en décimos y centésimos).

+ Plantea una estrategia. Por ejemplo, realiza descomposiciones.
Descompone el niimero que representa al tiempo, de tal forma que identifica su parte
entera y su parte decimal (expresada como fraccion decimal) y establece relaciones de
comparacion.

Puesto Atleta Tiempo Descomposicion del niimero Parte decimal
1.° Marcos 9,9 9+09=9 + % 9 décimos y O centésimos
2° E t 9,97 9+097-9+2+L 9 déci 7 centési
. rnesto , ,97 = 0 * 700 écimos y 7 centésimos
3° Silvio 10,2 10+0,2=10+ % 2 décimos y O centésimos
3 5 . -
4r° Alexander 10,35 10+0,35=10 + ) + 00 3 décimos y 5 centésimos

« Ejecuta la estrategia.
Elabora una tabla para representar la descomposicion del numero. Por ejemplo, el
tiempo de Marcos tiene 9 enteros, 9 décimos (9/10) y O centésimos (0/100), mientras
que, el tiempo de Ernesto tiene 9 enteros, 9 décimos (9/10) y 7 centésimos (7/100). Asi,
Marcos gand a Ernesto por 7 centésimos de segundo.



®Evalua

« Verifica su solucion.
Comprueba la validez de cada afirmacion; compara la parte entera, los décimos y los
centésimos; e identifica diferencias entre los tiempos logrados por los atletas. Responde
que Marcos le gané a Ernesto por 7 centésimos de segundo.

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligio la alternativa correcta evidencia dificultades para identificar la
validez de afirmaciones vinculadas a la interpretacion del valor posicional de las cifras de
un numero decimal. Por ello, para brindar una adecuada retroalimentacion, muéstrele la
tarea y pidale que la lea con calma. Luego, solicitele que explique con sus propias palabras
de qué trata el problema. Evite preguntar como se resuelve o cual es la respuesta. En vez de
ello, hagale preguntas que lo ayuden a reflexionar a partir de su error, tal como se muestra
a continuacion.

Si responde

b) Silvio llegé
33 décimos de
segundo antes
que Alexander,
posiblemente

el estudiante
interpreto la
parte decimal
aisladamente

y realizé la
comparacion
como una resta
de dos numeros
naturales (35
y2).

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

» Observemos solo la parte decimal de

cada uno de los tiempos: Alexander
(10,35) y Silvio (10,2). Al tener la
misma parte entera (10 segundos),

la comparacion se centra en la parte
decimal, por lo que se le pregunta:
¢Como leerias la expresion 0,2?
¢Como representarias la expresion 0,2
utilizando fracciones o una cuadricula
de 10 x 10? ¢A cuantos centésimos
equivale 2 décimos? ¢(Como se lee la
expresion 0,35? ¢Cuantos centésimos
antes que Alexander lleg6 Silvio?

Se busca reflexionar sobre el significado
del valor posicional de las cifras de
numeros racionales en su expresion
decimal. Mediante el uso de soportes
graficos (como el uso de cuadriculas),
se ayuda a identificar, interpretar y
comparar correctamente equivalencias
entre expresiones decimales al realizar
la comparacion entre sus décimos y sus
centésimos.

Sugerencias
pedagdgicas

 Propicie tareas que les permita
a los estudiantes identificar la
parte entera y decimal de una
expresion decimal, con énfasis en
la interpretacion de los décimos,
centésimos, milésimos u otra
unidad de orden segun el valor
posicional de sus cifras.

Utilice soporte grafico (como

las cuadriculas) para que los
estudiantes puedan comprender las
equivalencias o diferencias entre
décimos, centésimos y milésimos.
Por ejemplo, pueden considerar la
equivalencia entre 2 décimos y 20
centésimos (0,2 equivale a 0,20).



Si responde c)
Alexander hizo
un tiempo de
1035 décimos
de segundo,

el estudiante
ley6 el numero
como si fuera un
numero natural
usando la
unidad decimal
(décimo).

Si responde d)
Ernesto hizo
untiempode 9
segundos con
97 décimos

de segundo,

el estudiante
no discriminoé
los décimos de
los centésimos
de la parte
decimal, pues
interpreté que
hay 97 décimos
en lugar de 97
centésimos de
segundo en

el tiempo de
Ernesto.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

» Segun la tabla, ¢cuanto tiempo hizo
Alexander? ¢{Cuanto segundos vale
la parte entera de dicha cantidad? ¢Y
la parte decimal? ¢Cémo se lee esta
parte decimal? ¢Por qué? ¢Cuantos
décimos hay en 10,35? ¢Y cuantos
centésimos?

Se promueve la interpretacion de

las cifras de un numero decimal

segun el orden que ocupa cada una

de sus cifras. Ademas, se propicia la
correspondencia entre un niumero y su
representacion como fraccion decimal
(10,35 =1035/100) porque esto permite
al estudiante identificar la equivalencia
entre décimos o centésimos de un
numero.

Segun la tabla, ¢cuanto tiempo

hizo Ernesto? ¢Cuanto vale la parte
entera de dicha cantidad? ¢Y la

parte decimal? ¢Como se lee la parte
decimal? ¢Cuantos décimos y cuantos
centésimos de segundo hay en el
tiempo de Ernesto? ¢Qué es mayor:
los décimos o los centésimos? ¢Por
qué? ¢Los décimos y los centésimos
se asocian a un tipo de fracciéon en
particular? ¢Los décimos o centésimos
son mayores que la unidad?

Se da al estudiante la oportunidad de
reflexionar sobre el valor posicional de
9 como la cifra de los décimos y 7 como
la cifra de los centésimos, asi como de
pensar en la equivalencia de décimos
con centésimos y su relacién con la
unidad (en 0,97 hay 97 centésimos).

Sugerencias
pedagdgicas

« Propicie situaciones en las que
los estudiantes representen un
numero como fraccion decimal, y
reflexionen en torno a los décimos y
centésimos que posee.

Aborde situaciones que impliquen
establecer equivalencias entre la
cantidad de décimos y centésimos
de un numero.

Formule preguntas que relacionen
unidad, décimo y centésimo. Por
ejemplo: si 10 décimos forman 1
unidad, entonces, (cuantos décimos
habra en 10 unidades? Si 100
centésimos forman una 1 unidad,
entonces, {cuantos centésimos
habra en 10 unidades?

Propicie situaciones en las que sus
estudiantes puedan diferenciar
entre los décimos y los centésimos
de un numero, ya sea mediante la
descomposicién como fraccion
de la parte decimal (interpretan la
fraccion decimal) o mediante su
representacion grafica utilizando
una cuadricula (interpretan cuantos
décimos forman una unidad,
cuantos centésimos equivalen a
un décimo o cuantos centésimos
forman una unidad).

Solicite a sus estudiantes
representar nimeros que solo

se diferencien por sus décimos

o centésimos, utilizando soporte
grafico (cuadriculas de 10 x 10 o de
100 x 100).



=1 L L I
i ‘ Competencia:

Se abre un caho gue empieza a llenar un recipiente cilindrico
Resuelve problemas

con un flujo constante de agua. Después de algunos segundos,

este flujo cambia. La siguiente grafica muestra la relacion entre de regularidad,
el nivel de agua que alcanza este recipiente (en centimetros) y equivalencia y cambio.
el tiempo transcurrido (en segundos). Observa. §
Nivel de agua(cm) A Capaadad:
‘ Comunica su
‘ comprension sobre las
30 - : relaciones algebraicas.
| ‘ -
! ‘ Desempeiio
16~ precisado:
‘ Expresa su
i ! ‘ comprension de
- 1; > Tiempo (<) una funcion lineal o
Segun esta grafica, ¢cual de las siguientes alternativas funcion afin defln!da
describe la relacion correcta entre el tiempo transcurrido 'y | por tramos a partir
el nivel de agua en el recipiente? ; de las caracteristicas
< _ _ o de sus elementos
}A En los 3 primeros segundos el flujo de agua fue mas !

y propiedades que
se observan en su

intenso que en los siguientes segundos.
@ El agua alcanza el maximo nivel del recipiente al cabo de

30 segundos. representacion grafica,
En los Ultimos 12 segundos, el flujo de agua ingresa con | para interpretarlas

mayor intensidad hasta alcanzar los 30 centimetros de en el contexto de

nivel de agua. situaciones.

@ Por cada segundo el nivel de agua sube 2 centimetros.
Respuesta: a

¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?
El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

+ Reconoce laidea principal.
Un recipiente cilindrico se llena con agua de un cafio cuyo flujo es constante, pero
cambia en un momento (a los 3 segundos de llenado). Esta situacion se describe en un
grafico lineal que representa la variacion del nivel de agua en relaciéon con el tiempo
transcurrido.

« ldentifica las condiciones.
La grafica representa una funciéon por tramos lineales cuyos segmentos de recta se
diferencian por su pendiente (el nivel de agua por tiempo transcurrido en el recipiente).

Se muestran dos valores correspondientes a cada una de las variables involucradas en la
situacion (nivel de aguay tiempo transcurrido), las cuales se relacionan seguin las propiedades
de la grafica.



» Determina la tarea aresolver.
Interpreta cada afirmacion e identifica cual es la correcta.

®Planeay aplica

« Organiza la informacion.
Interpreta las condiciones que caracterizan la situacion dada y la informacién
proporcionada por la grafica. Reconoce que los dos tramos continuos de la grafica
representan dos momentos en el cambio del nivel de agua respecto del tiempo (nocién
de pendiente). En el primer momento, ingresé mas agua por cada segundo (mayor
pendiente), mientras que, en el segundo momento, ingresé menos agua por segundo
(menor pendiente).

« Plantea una estrategia. Por ejemplo, organiza los datos en una tabla.
Considera los valores propuestos para el nivel de agua y el tiempo transcurrido para
cada tramo de la funcién. Analiza la variacién del nivel de agua alcanzado al transcurrir el
tiempo (nociéon de pendiente) y realiza conjeturas respecto de los tramos de la funcién.

 Ejecutala estrategia

Elabora la tabla, interpreta los valores obtenidos y verifica la validez de cada una de las
afirmaciones propuestas. Por ejemplo, en el primer tramo, en 3 segundos, el agua alcanza un
nivel de 16 cm (aprox. 5,3 cm por segundo). En el segundo tramo, en menos de 12 segundos, el
agua varia casi 14 cm (aprox. casi 1,17 cm por segundo). Por tanto, en los 3 primeros segundos,
el flujo de agua fue mas intenso, ya que hubo mayor variacién del nivel de agua por segundo.

Primer tramo Segundo tramo
(mayor pendiente) (menor pendiente)
Tiempo transcurrido (s) o 3 mas de 3 15
Nivel de agua (cm) o 16 mas de 16 30

Aproximadamente, en 12
segundos, el nivel de agua
aumento 14 cm.
(Flujo menos intenso)

En 3 segundos, el nivel de
Interpretacion agua aumento 16 cm.
(Flujo mas intenso)

®Evalua

« Verifica su solucion.
Interpreta cada afirmacion y reflexiona sobre su respuesta. Por ejemplo, puede hacerlo
mediante la formulacion de preguntas como la siguiente: ¢cual seria el nivel de agua a
los 15 segundos si el flujo no hubiese aumentado?

éComo brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligid la alternativa correcta evidencia dificultades para interpretar
la grafica que muestra la relacion (lineal por tramos) entre dos variables a partir de las



condiciones dadas en la situacion. Por ello, para brindar una adecuada retroalimentacion,
siga las indicaciones generales dadas anteriormente y, segun la respuesta del estudiante,
plantee las siguientes preguntas.

Si responde b) El
agua alcanzael
maximo nivel del
recipiente al cabo
de 30 segundos,
el estudiante

no interpreté
correctamente

las magnitudes
representadas en
cada eje, pues se
guio del mayor
dato numérico en la
grafica sin atender
a las unidades que
representa.

Si responde c) En los
ultimos 12 segundos,
el flujo de agua
ingresa con mayor
intensidad hasta
alcanzar los 30
centimetros de nivel
de agua, el estudiante
asocio la mayor
intensidad del flujo de
agua con la longitud
del segmento que
representa a dicho
tramo de la funcion o
con el mayor nivel de
agua que se alcanza
en el recipiente
durante ese lapso.

Preguntas paraorientar

@ laretroalimentacion

¢Qué representa el eje horizontal?
éPor qué? (Y el eje vertical? Si

en 30 segundos el agua alcanza
su maximo nivel entonces, en 15
segundos, ¢cual sera el nivel que
alcanzara el agua en el recipiente?
éPor qué?

Se propicia la reflexién en torno a
la lectura correcta de los ejes (de
acuerdo a las variables relacionadas
en la grafica). Esta reflexion propicia
la oportunidad para evidenciar la

confusién de interpretacion que tiene

el estudiante sobre la grafica de la
funcion y sus elementos.

¢éQué tiempo demoro cada tramo?
éCuanto aumento el nivel de

agua en cada tramo? ¢El tiempo
transcurrido se asocia con el flujo
de agua? ¢Por qué el segmento
del primer tramo tiene mayor
inclinacion? ¢En cual de los tramos

el flujo de agua es mas intenso? ¢Por

qué?

Se proponen preguntas que
permitan la interpretacion de la
grafica atendiendo a sus elementos
y a la relacion entre ellos. A su vez,
esta reflexion invita al estudiante a
comprender la razén entre el tiempo
de llenado y el nivel de agua (nocién

de pendiente como razén de cambio).

Ademas, se destaca el analisis de la
variacion de una magnitud respecto

Sugerencias
pedagdgicas

« Propicie situaciones en las que
sus estudiantes discriminen
entre la variable dependiente e
independiente, la ubicacion de los
ejes por convencion y las escalas
en las que se expresan, y en las
que interpreten el significado
de los interceptos y el origen de
coordenadas en una situacioén.

Asegurese de que los estudiantes
interpreten las relaciones entre
variables (no necesariamente
lineales) para evidenciar las
propiedades de una funcion
(continuidad, maximo, minimo,
monotonia, etc.).

Fomente situaciones en las que
sus estudiantes interpreten de
forma cualitativa la nocién de
pendiente. Esta interpretacion
involucra desligarse de valores
especificos que caracterizan

a la grafica de una funcién.

Por ejemplo, pregunte sobre

los tramos de crecimiento o
decrecimiento de una funcion sin
asignar valores para las variables,
lo cual implica solo observar el
cambio en la pendiente de la
curva que representa a la funcion.

Afiance la interpretacion de
diversas formas utilizando
distintas representaciones
(verbales, gréficas, simbdlicas,
etc.), asi como la interpretacién

de otra al reforzar la interpretacion de
la relacion de los datos en el grafico y
no solo mediante la lectura de valores
especificos.

de la variacion de magnitudes
asociadas a una relacion
funcional (relacién lineal o

no lineal entre las variables
involucradas).



Preguntas paraorientar Sugerencias
laretroalimentacion pedagdgicas

Si responde d) Por « Si por cada segundo el nivel de agua » Plantee situaciones a sus

cada segundo el sube 2 centimetros, al cabo de 3 estudiantes que involucren la
nivel de agua sube segundos, ¢cuantos centimetros interpretacion de relaciones

2 centimetros, alcanzara el nivel de agua en el proporcionales y no

el estudiante recipiente? ¢Qué nos dice la grafica? proporcionales mediante el uso

asumio que los
valores maximos

Se fomenta la reflexion sobre la SRR ES Ol

relacion proporcional aparente que se « Desarrolle actitividades que

representados en . ., . . L
. = observa para la situacion propuesta. impliquen discriminar entre
cada eje del grafico . . . .
Se refuta esta idea analizando los las relaciones funcionales que
(30 cm y 15 segundos) . .
datos para el primer tramo de llenado. representan a magnitudes

cumplen una relacién

proporcional proporcionales y funciones afines
roporci |

(o relaciones lineales por tramos).

Pregunta22 s
Teresa acaba de comprar una pecera que tiene forma ; Competencia:
de prisma recto y base rectangular. Ella echa aguaen | Resuelve problemas de
la pecera de tal forma que el nivel de agua se ubica a forma, movimiento y
“x” cm de su borde superior. Observa. | localizacion.
I Xcm Capacidad:
‘ Modela objetos con
: formas geométricas y sus
40cm transformaciones.
/)m Desempeiio precisado:
& Establece relaciones
60cm | entre las caracteristicas

Si se sabe que el agua ocupa 36 000 cm? de la Y ELTIETES EeEle) 2

pecera, ¢a cuantos centimetros del borde superior se | de objetos reales o
encuentra el nivel de agua? imaginarios. Representa
7 i estas relaciones con
}A 10 cm i . .
1 formas tridimensionales
@ 20cm que involucran calcular el
i volumen de prismas.
30cm 3

@ 40 cm Respuesta: a



¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?
El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

« Reconoce laidea principal.
Una pecera que tiene forma de prisma recto de base rectangular se llena con agua, de tal
forma que el volumen que ocupa el agua en el recipiente no llegue al borde superior de
la pecera. Se muestran las dimensiones del recipiente que representa la pecera.

« Identifica las condiciones.
Se distinguen las dimensiones de la base de la pecera (ancho: 20 cm; largo: 60 cm) y
su altura (40 cm). Se brinda el volumen que ocupa el agua en la pecera (36 000 cm>.
Implicitamente, se asume que el grosor del vidrio es despreciable.

» Determina la tarea aresolver.
¢A cuantos centimetros del borde superior se encuentra el nivel de agua?

®Planeay aplica

» Organiza la informacion.
Establece relaciones entre las dimensiones de la pecera (largo y ancho de su base, y
altura), el volumen que ocupa el agua en la pecera y el dato faltante (distancia entre el
borde superior de la peceray el nivel de agua). Para ello, se emplea el procedimiento que

permite obtener el volumen de un prisma recto.

» Plantea una estrategia. Por ejemplo, utiliza una ecuacion.
Para hallar el valor de “x” (distancia entre el borde
superior de la pecera Yy el nivel de agua), se plantea

una ecuacion que exprese la relacién entre las

dimensiones de la pecera (60 cm, 20 cm y 40 cm) 40-xcm
6, 40 cm

con el dato faltante “x”. Para ello, se calcula el

volumen que ocupa el agua en la pecera, lo cual 20cm

se relaciona con el cdlculo del volumen de un
prisma recto (V= A, _x Altura). Se considera

prisma

40 - x como la altura del nivel de agua y esto se iguala al volumen dado.

60 cm

Ejecuta la estrategia.
Plantea la ecuacioén: (20)(60)(40 - x) = 36 000. Esto permite obtener el valor de “x”

(distancia del borde superior al nivel de agua), que es igual a 10 cm.



®Evalua

« Verifica su solucion.
Verifica su solucién. Comprueba que su planteamiento, procedimiento y respuesta

satisfacen las condiciones de la situacion. Para ello, reemplaza el valor hallado para “x
en la ecuacion y verifica que (20)(60)(40 - 10) = 36 000.

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieronde
manerainadecuada?

El estudiante que no eligié la alternativa correcta evidencia dificultades para establecer
relaciones entre los datos y condiciones de una situacién que involucra el calculo del
volumen (y capacidad) de un prisma recto de base rectangular. Por ello, para brindar una
adecuada retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas anteriormente y, seguin
la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

Sugerencias
pedagdgicas

Si responde « ¢(Cuales son las dimensiones « Propicie en aula situaciones relacionadas a la
b)20cm, el de la pecera? ¢Cual seria el comprension de los atributos medibles de un
estudiante volumen de la pecera? ¢EI prisma (como las longitudes de sus aristas), las
identifico volumen de la pecera coincide cuales permitan plantear relaciones entre ellos
el menor con el volumen que ocupael para el calculo del volumen del prisma bajo
valor que agua? ¢Como se relaciona el ciertas condiciones dadas en una situacion.
representa a volumen de agua con el dato

una dimension
dela peceray

faltante? ¢Por qué?

Se fomenta la reflexion sobre

Desarrolle actividades que impliquen explorar
los cambios entre la altura y el volumen de un
recipiente de forma conocida cuando se llena

lo asoci6 con . . e
X . el uso de las dimensiones con agua. Esta exploracion implica que sus
la distancia . - - . .
propuestas en la situacion para el estudiantes reflexionen sobre las relaciones de
que alcanza el . .
. calculo del volumen que ocupa cambio entre la altura y el volumen tanto del
nivel de agua . L . . .
el agua en el recipiente. Se invita recipiente vacio como su variacién al llenarlo
respecto del . . . .
al estudiante a cuestionar la con agua (por ejemplo, a mayor cantidad de
borde de la . . . L .
necesidad de plantear relaciones agua, mayor nivel de agua). También les permite
pecera.

entre los datos y a identificar
datos faltantes y representados
con simbolos (como las
incognitas) que se asocianala
situacion.

comprender que el volumen total del recipiente
es igual a la suma del volumen ocupado por el
agua y el volumen desocupado (sin agua).



Siresponde
c)30cm,
posiblemente
el estudiante
identifico la
altura que
alcanzael
nivel de agua
en la pecera,
pero no llegé
a identificar
la diferencia
entreestay
la altura de la
pecera.

Siresponde
d)40cm, el
estudiante
asocio “x” con
la dimension
de la pecera
que hace
referenciaala
altura.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

¢éQué indicaria que el nivel
maximo deaguaestéa

30 cmdel borde superior dela
pecera? ¢Cuanta agua habria
en ese caso? ¢Qué deciael
dato referente al volumen del
aguaen la pecera? (Cudles la
altura que alcanza el nivel de
agua en la pecera? ¢Cuantos
centimetros faltarian para
que el agua alcance el borde
superior de la pecera?

Se propicia la identificacion de

la altura que alcanza el nivel de
agua en la pecera si es que esta
ocupa 36 000 cm?3. Se discrimina
la relacion entre la altura que
alcanza el nivel de aguay la
altura de la pecera.

¢Qué significa36 000 cm*enla
pecera? ¢Qué representa “x” en
la situacion? ¢Qué indicaria que
el nivel maximo de aguaestaa
40 cmdel borde superior dela
pecera? ¢Cuanta agua habria
en ese caso?

Se propicia la interpretacion de
las condiciones y restricciones
de la situacién en relacion con
el volumen que ocupa el agua
en la peceray con el nivel de
agua respecto del borde de la
pecera. Dado que se conoce el
volumen que ocupa el agua en
el recipiente, es poco plausible
que la altura que alcanza el nivel
de agua sea igual a la altura del
recipiente.

Sugerencias
pedagdgicas

« Proponga actividades que fomenten la reflexion
sobre la pertinencia de los valores obtenidos
y su concordancia con las condiciones de una
situacién asociada al calculo de volumenes de
cuerpos geométricos (por ejemplo, la altura
maxima que debe alcanzar el nivel de agua en un
recipiente).

Evidencie la importancia de hacer conjeturas con
la informacién sobre los atributos medibles de
un cuerpo geomeétrico y brinde pautas de cémo
comprobar su validez mediante la formulacion
de preguntas o la modificacion de los datos
propuestos en una situacion. Por ejemplo, si el
volumen que ocupa el agua en un recipiente en
forma de prisma es 35 000 cm?, équé volumen
ocupara esta misma cantidad de agua en un
cilindro?

Fomente situaciones que permitan comprender
la naturaleza del volumen como magnitud

y distinguirla de otras magnitudes, asi como
determinar el volumen de un sélido con la ayuda
de unidades arbitrarias (por ejemplo, cubitos) y,
posteriormente, vincular esto con procedimientos
mas estructurados para calcular el volumen de un
prisma en unidades convencionales, como el cm?
om:.

Proponga actividades que permitan la estimacion
de volimenes de sélidos conocidos, como el
prisma, la piramide o el cilindro. Esta estimacion
puede involucrar el uso de unidades arbitrarias

e, inicialmente, contar con la ayuda de material
concreto.



“Pregunta27 e

3 Competencia:
Milagros y Felipe juegan a lanzar una moneda y | Resuelve problemas de gestion,
un dado, respectivamente. Milagros dice que, si datos e incertidumbre.
ella lanza una moneda y cae carga, ella gana. Felipe
dice que, si €l lanza un dado ordinario v le sale Capacidad:
3 0 menos de 3, él gana. (Quién de los dos tiene | Sustenta conclusiones o
mayor probabilidad de ganar? (Por qué? decisiones con base en la
} informacion obtenida.
(Explica agui tu razonamiento y escribe tu respuestaj Desempeiio precisado:
‘ Justifica, mediante ejemplos
o contraejemplos, la validez
de afirmaciones relacionadas
a la probabilidad de sucesos
aleatorios simples que
involucran datos y condiciones
de una situacion.
_ J

Respuesta: RAE

¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

« Reconoce laidea principal.
Se busca analizar la probabilidad de ganar un juego asociado a dos sucesos aleatorios

simples (lanzamiento de una moneda y lanzamiento de un dado ordinario).

« Identifica las condiciones.
Ganar el juego se asocia con comparar la probabilidad de que salga cara al lanzar una
moneda o de obtener un nimero menor o igual a 3 al lanzar un dado ordinario.

o Determinala tarea aresolver.
Indicar y justificar quién tiene mayor probabilidad de ganar: si Milagros o Felipe.

®Planeay aplica

» Organiza la informacion.
Interpreta los elementos del espacio muestral (resultados) de cada situacion aleatoria
(lanzar una moneda y lanzar un dado). Luego, identifica los elementos del espacio
muestral que se asocian a cada suceso aleatorio (casos favorables): en la situacién
propuesta, obtener cara al lanzar una moneda y obtener un niumero menor o igual a 3
al lanzar un dado. Finalmente, establece la probabilidad de ocurrencia de cada suceso y
las compara.



» Plantea una estrategia. Por ejemplo, utiliza diagramas de arbol.
Elabora un diagrama de arbol para cada situacion aleatoria y, luego, discrimina la
ocurrencia de los sucesos para ganar el juego.

1 1
6
1 3 1 Probabilidad /7~ \
2 | & -7 de Lanzar una
ocurrencia moneda
1
3 —_—
Lanzar | | 6
un dado 1 /J\
4 6 Resultados Cara Sello
=] L _ _
6 Probabilidad 1 1
6| L de ocurrencia 2 2
6
Resultados

o Ejecuta la estrategia.
Para cada suceso aleatorio, obtiene la probabilidad de ocurrencia. Luego, compara estas
probabilidades, las cuales se muestran en los graficos.

®Evalua

« Verifica su solucion.
Verifica su solucion. Comprueba, mediante la revision de su planteamiento y del
procedimiento desarrollado, que Milagros y Felipe tienen igual probabilidad de ganar.

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieronde
manerainadecuada?

El estudiante que no respondié adecuadamente esta tarea evidencia dificultades para
comparar la probabilidad de ocurrencia de sucesos aleatorios simples. Por ello, para brindar
una adecuada retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas anteriormente v,
segun la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



RESPUESTA PARCIAL:

Responde que Milagros y

Felipe tienen igual probabilidad
de ganar, pero no justifica

su respuesta o, si lo hace,

esta evidencia limitaciones

en el manejo de la nocién de
probabilidad o en la comparacion
de probabilidades.

® El estudiante responde que
Felipe y Milagros tienen
la misma probabilidad de
ganar.

® El estudiante responde que
Felipe y Milagros tienen
la misma probabilidad
de ganar, porque Felipe
tiene 6/3 de probabilidad
y Milagros, 2/1de
probabilidad. Verifica que
6/3=2/1.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

» ¢Cudntos resultados posibles
se presentan al lanzar una
moneda? ¢Cuantos resultados
posibles se presentan al
lanzar un dado? ¢Cudl es la
probabilidad de obtener cara al
lanzar una moneda? ¢Cual es la
probabilidad de obtener 3,201
al lanzar un dado?

Se asegura que el estudiante
haya comprendido el proceso
para obtener la medida de
probabilidad de ocurrencia de un
suceso.

Dada la situacion, al lanzar

el dado, ¢qué entiendes por
casos posibles y por casos
favorables? ¢Son los casos
favorables parte de los casos
posibles? ¢Por qué? ¢Como se
relacionan los casos posibles
y los casos favorables para
expresar la probabilidad
mencionada en esta tarea?
¢De cuantas formas se puede
expresar esta probabilidad?

Se busca que el estudiante
interprete la relacion entre los
casos posibles y favorables

en una situacién aleatoria, y
que establezca la equivalencia
entre las diferentes formas de
representar una probabilidad
(como fraccion, decimal y
porcentaje). De esta forma,
podra justificar el razonamiento
implementado para llegar a la
respuesta correcta.

Sugerencias
pedagdgicas

» Desarrolle actividades que
involucren la discusion de
sucesos aleatorios que tienen
la misma probabilidad de
ocurrencia, de tal forma que sus
estudiantes puedan analizar
e interpretar la relacion entre
los casos posibles (espacio
muestral) y los casos favorables.
Por ejemplo:

- La probabilidad de obtener
un nuamero impar al lanzar un
dado.

- La probabilidad de sacar al
azar una bolita azul de una
caja que tiene 2 bolitas azules
y 2 bolitas rojas.

- La probabilidad de obtener
un namero primo al lanzar un
dado.

« Promueva la justificacion
de las respuestas de sus
estudiantes para evidenciar su
razonamiento implementado.

 Propicie diferentes formas de
representar la probabilidad
de ocurrencia de un suceso
aleatorio (como fraccion,
decimal o porcentaje).



RESPUESTA INADECUADA:

Responde que uno de los dos
(Milagros o Felipe) tiene la
mayor probabilidad de ganar,
con o sin justificacion. O
responde que Milagros y Felipe
tienen la misma probabilidad
de ganar, pero su justificacion
evidencia errores en el manejo
de la nocion de probabilidad.

@ El estudiante responde
que Felipe tiene mayor
probabilidad de ganar,
porque él tiene 3 posibles
resultados favorables y
Milagros solo tiene 1.

@ El estudiante responde
que Milagros tiene mayor
probabilidad de ganar,
porque ella tiene 2 posibles
resultados favorables y
Felipe tiene 6.

@ El estudiante responde
que Milagros tiene mayor
probabilidad de ganar,
porque ella tiene una
moneda y no un dado.

® El estudiante responde
que ambos tienen la
misma probabilidad de
ganar, porque solo hay un
resultado posible, Milagros
gana al obtener una cara
de la moneday Felipe al
obtener un niimero al
lanzar el dado.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

Para cada suceso, se puede
preguntar lo siguiente.

» ¢Cudntos resultados posibles
pueden presentarse? ¢Por qué?
(Idea de espacio muestral)

» ¢Cudntos resultados son
favorables para cada uno?

« ¢Como expresas la
probabilidad que tiene cada
uno de ganar?

« ¢Como se podrian comparar
las probabilidades de estos
sucesos? ¢De qué depende que
un suceso sea mas o menos
probable que otro? ¢En qué
casos dos sucesos tienen igual
probabilidad de ocurrir?

Se orienta al estudiante a
comprender la ocurrencia de
sucesos aleatorios basados en el
analisis del espacio muestral de
una situacién aleatoria. También,
se lo invita a analizar la relacion
entre casos favorables y casos
totales de un suceso aleatorio,
partiendo de situaciones que
motivan nociones basicas de
ocurrencia (imposible, posible y
seguro).

Sugerencias
pedagdgicas

» Proponga situaciones
graduadas en aula para ayudar
a sus estudiantes a construir
la nocion de suceso aleatorio
considerando su espacio
muestral.

Comience con sucesos
asociados a una situacion
aleatoria con un espacio
muestral de pocos elementos.

Plantee sucesos aleatorios
cotidianos vy, a partir de ellos,
invite a sus estudiantes a
reflexionar sobre la nocion
cualitativa de ocurrencia
(imposible, posible y

seguro), y sobre las primeras
comparaciones (mayor o menor
probabilidad), de modo que,
luego, ellos concreten el calculo
de la probabilidad mediante la
regla de Laplace.



4. Analisis pedagogico de los resultados

@ (Qué me Los resultados de la prueba de Matematica permiten obtener
7 dicen los informacion individualizada de los estudiantes. Para ello, observe

resultados |a cantidad de respuestas adecuadas, inadecuadas, omitidas o
dela prueba parciales registradas en la fila que corresponde a cada estudiante,
acercade cada e identifique los desempenfios, capacidades y competencias con
estudiante? lasqueserelacionan. A partir de esto, anote los aprendizajes que
han sido logrados y aquellos que requieren ser reforzados con
cada estudiante.

Esta informacion le sera muy util para realizar un mejor
acompafamiento a sus estudiantes y retroalimentar adecuadamente
sus aprendizajes.

A continuacion, le sugerimos algunas preguntas que podrian
guiar su reflexion acerca de los logros y las dificultades de
aprendizaje de cada estudiante.

e N
¢Cuales son los desempenos en
los que este estudiante presentd
mayores dificultades?
La retroalimentacion _ J
reflexiva no se limita

a valorar positiva S~ . o
) P | —_— ¢Qué desempefios debo priorizar en el
o negativamente —

desarrollo de los aprendizajes de este
los desempenios de

estudiante?
los estudiantes o

N Y,
sus productos. La

. . . e N
retroalimentacion reflexiva o . L

. ¢Qué estrategias didacticas debo
supone brindarle al —_— . .
) o p— seleccionar y aplicar para ayudar a
estudiante una descripcion .
este estudiante?

clara de sus logros, sus L )

desafios pendientes
y la manera en que

} ¢Que caracteristicas deben tener
su desempefio y sus las actividades o tareas que le

productos pueden ser asigne a este estudiante?
mejorados. L )

Y 4




. /Qué Los resultados de la prueba de Matematica le permiten obtener
dicenlos informacion del grupo de estudiantes de su aula. El total de
% resultados respuestas anotadas en el resumen del registro le sera de ayuda
acercademi para identificar los desempeiios consolidados y aquellos que
grupode necesitanser reforzados en el grupo.

estudiantes?

¢

Paraquela
retroalimentacion sea
eficaz, es necesario
establecer un vinculo de
confianza con nuestros
estudiantes. Para
construir esta relacion,
resulta indispensable
tener una comunicacion
que permita el
intercambio de ideas, asi
como la elaboracion de
preguntas y reflexiones
en el momento oportuno.

A continuacién, se plantean preguntas que podrian guiar la
reflexion sobre los resultados de los estudiantes de su grupo.

¢Cudles son los aprendizajes en los que la mayoria de mis
estudiantes tuvo dificultades?

Para responder a esta pregunta, es necesario realizar un analisis
pedagdgico de la informacién contenida en el resumen de
respuestas del registro y elaborar conclusiones a partir de ello. Por
ejemplo, algunas conclusiones podrian ser las siguientes.

e Los estudiantes tienen dificultades para interpretar
situaciones contextualizadas que involucran la nocién de
funcion expresadas en distintas representaciones (graficas,
algebraicas y verbales).

o Al resolver problemas, los estudiantes tienen dificultades para
identificar y establecer relaciones entre los atributos medibles
en formas bidimensionales y tridimensionales.

o Al interpretar informacion representada en tablas y graficos
estadisticos, los estudiantes tienen dificultades para establecer
conclusiones o validar conjeturas.

¢Por qué estos aprendizajes resultaron dificiles de alcanzar para
mis estudiantes?

La respuesta a esta pregunta requiere que el docente reflexione
y comprenda profundamente la naturaleza de las competencias
evaluadas. Esto facilitara la identificacion del nivel de desarrollo
en el que se encuentran los aprendizajes de sus estudiantes y
su distancia respecto de lo que se sefala en los estandares de
aprendizaje descritos en el CNEB.

Otro aspecto importante es la identificacion de las caracteristicas
del grupo de estudiantes, sus intereses y necesidades, asi como
sus logros y dificultades de aprendizaje.

Con esainformacion, ensaye explicaciones y establezca conclusiones
para brindar una adecuada retroalimentacién al grupo y atender de
manera pertinente sus necesidades de aprendizaje.



5. El trabajo colaborativo y la evaluacion
diagndstica

Muchas veces, los resultados de la evaluacion de nuestros estudiantes nos generan algunas
preguntas para las cuales no siempre tenemos respuestas. El dialogo con otros docentes es una
oportunidad para expresar nuestras hipoétesis y dudas, intercambiar experiencias, y compartir o
buscar informacion que nos permita aclarar nuestras ideas de manera colaborativa.

8 . Este espacio de trabajo colaborativo con docentes de la misma
; . El trabajo P :

y o area curricular podria ser una buena oportunidad para lograr lo
2.2 colegiado P P para 109

siguiente.
condocentes °'9

delamisma @ Fortalecer una cultura de evaluaciéon que coloque en el centro
areacurricular del interés de los docentes, los estudiantes y las familias la
reflexion sobre los aprendizajes por encima de la preocupacion
por las calificaciones.

® Desterrar las practicas competitivas que colocan las cifras por
encima de los aprendizajes vy, por el contrario, compartir los
resultados de la prueba diagnéstica con el fin de analizarlos y
elaborar explicaciones acerca de los logros y las dificultades
mostradas por los estudiantes.

® Reflexionar de manera conjunta acerca de los resultados de
la prueba diagndstica e intercambiar experiencias sobre los
siguientes aspectos.

« Eluso de materiales y recursos educativos pertinentes para el
contexto de los estudiantes, el grado que estos se encuentran
cursando, y las capacidades y contenidos del area.

- El desarrollo de actividades retadoras que motiven y
permitan a los estudiantes movilizar mas de una capacidad.

« El empleo de problemas de la realidad que requieran que los
estudiantes utilicen los conocimientos de diferentes areas
curriculares.

- La promocién de practicas educativas que promuevan
el pensamiento critico y creativo, las habilidades
socioemocionales, y el trabajo colaborativo.



® Establecer alianzas entre docentes para implementar un plan
de mejora que considere la organizacion de prioridades de
aprendizaje teniendo en cuenta las dificultades identificadas en
las pruebas diagnaosticas.

® Generar espacios de reflexion sobre practicas adecuadas de
retroalimentacién como parte del proceso de una evaluacion
para el aprendizaje.

La tarea de implementar practicas de retroalimentacién, como parte del enfoque de evaluacion
formativa sefialado en el CNEB, deberia ser asumida por el conjunto de docentes de las
instituciones educativas.

Evaluar formativamente consiste en usar la evaluacién como una estrategia que
contribuya a la mejora continua de los aprendizajes de los estudiantes. Este tipo de
evaluacién permite que los estudiantes tomen conciencia de sus dificultades y fortalezas;
tengan un aprendizaje mas autbnomo; y aumenten su confianza para asumir desafios

y errores, y para comunicar lo que saben y no saben hacer. La retroalimentacion
reflexiva debe ser el proceso central de la evaluacién que realizamos. De esta forma,
podremos ofrecer a nuestros estudiantes informacién relevante sobre sus logros,
progresos y dificultades de aprendizaje.



M Realice

A

reuniones

de trabajo
colegiado
con docentes
de otros
gradosy/o
niveles

Las reuniones de trabajo colegiado con docentes de diferentes
grados y/o de otros niveles deberian ser también un espacio
de trabajo colaborativo para reflexionar en torno a las pruebas
diagnosticas.

Este trabajo podria abarcar dos dimensiones. Por un lado, se
analizaria el contenido de las pruebas como instrumentos de
evaluacion alineados a los aprendizajes que se sefialan en el
CNEB. Por otro lado, se analizarian los resultados logrados por los
estudiantes de cada grado en las competencias matematicas.

Analisis de las pruebas diagnésticas de Matematica

Esta tarea tiene como fin identificar cémo las preguntas reflejan un
nivel de complejidad distinto en funcién del grado evaluado.

Los distintos niveles de complejidad de las preguntas de las
pruebas evidencian la progresion de los aprendizajes a lograr a
lo largo de la escolaridad. En esta linea, el trabajo colaborativo del
equipo de docentes de la institucidén educativa podria orientarse a
implementar estrategias que le permitan lo siguiente.

» |dentificar los desempenos y capacidades que demandan las
preguntas de las pruebas de Matematica en cada grado en el
marco del CNEB.

» ldentificar los aspectos que otorgan mayor complejidad a las
preguntas de una misma capacidad de un grado a otro.

o Compararlaspreguntasde un mismodesempefoy capacidad
en distintos grados para identificar como la complejidad de
los aprendizajes progresa durante la escolaridad.

o Utilizar la informacion del analisis de las pruebas para disefiar
experiencias de aprendizaje cada vez mas retadoras con el
fin de brindar a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
afines a sus necesidades considerando la progresion de los
aprendizajes.



Andlisis de los resultados alcanzados por los estudiantes

La implementacion de este analisis implica un reto para los
docentes. Este reto tiene como principal finalidad establecer
las caracteristicas mas relevantes de los aprendizajes de los
estudiantes de los distintos grados evaluados. Este analisis,
organizado a partir de los desempefios, capacidades vy
competencias evaluadas, deberia permitir lo siguiente.

o ldentificar los aprendizajes que los estudiantes de un
determinado grado han consolidado, estan en proceso de
lograr o aun se encuentran lejos de alcanzar.

o Comparar los resultados de la prueba de Matematica de
los diferentes grados de primaria y secundaria con el fin de
identificar las regularidades en los logros de aprendizaje, asi
como sus cambios o progresos.

o ldentificar en qué grados se presentan o agudizan
las dificultades de aprendizaje y anticipar cuando es
conveniente poner mayor énfasis en el desarrollo de
algunos aprendizajes para evitar que estas dificultades se
repitan en grados posteriores.

La evaluacion formativa es un puente entre la ensefianza y el aprendizaje. Desde este
enfoque, la evaluacion se encuentra presente durante todo el proceso educativo e influye
en las decisiones que toman los docentes sobre los aprendizajes que se espera que los
estudiantes logren (¢hacia donde vamos?), las evidencias que muestran tales aprendizajes
(¢como me doy cuenta de que los estudiantes estan aprendiendo lo que necesitan
aprender?) y las estrategias que haran posible el logro de esos aprendizajes ((como
ensefo?).

> 4
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Kit de Evaluacion Diagnostica

Prueba
Diagnostica
de Matematica

Conozcamos nuestros aprendizajes

Nombres y apellidos:

Seccion: N.° de orden:

MINISTERIO DE EDUCACION




{Como responder las preguntas del cuadernillo?

» En este cuadernillo, encontraras preguntas en las gue debes marcar con una “X” solo
una respuesta.

« También encontraras preguntas en las gue tienes gue realizar tus procedimientos y escribir tu
respuesta.

» Hazlo de forma clara y ordenada.

» Usa solo lapiz para responder las preguntas.

Ejemplos:

Juan tiene 4 canicas. Luis tiene el doble de canicas que Juan.
¢Cuantas canicas tiene Luis?

8 canicas.

@ Resuelve la siguiente situacion:

Rosario preparo 16 galletas de vainilla y 12 galletas de chocolate.
¢Cuantas galletas en total prepard Rosario?

4 N
16 +
12
28
Respuesta: PVW& 28 g@e&f%
b J
Ten en cuenta que:

» Debes resolver tu cuadernillo en silencio y sin mirar las respuestas de tus companeros.
« Si tienes dudas en alguna pregunta puedes pasar a la siguiente. Luego, si todavia tienes tiempo
puedes regresar a las preguntas gue no has respondido.

iHaz tu mejor esfuerzo!



Tienes 70 minutos

para resolver la prueba de Matematica.

Puedes UtiliZar ios espacios en blanco

para hacer tus anotaciones al resolver las preguntas.

iAhora puedes comenzar!



5.° grado de secundaria

48

En el colegio San Clemente se realizd una encuesta a todos los estudiantes de 5.° grado
de secundaria en la que se les preguntd como se trasladan para asistir al colegio. El
45 % de ellos indico que iba caminando. (Qué expresion corresponde a este grupo de
estudiantes que va caminando al colegio?

@ i del total.
5

@ g del total.
20

L del total.
45

@ ﬁ del total.
55

@ Carmen tiene una bandeja con panes. Algunos son cachitos ? y Otros son

integrales ' Observa.

o
>
‘0

De acuerdo a los panes mostrados en esta bandeja, /cudl es la relacion entre la cantidad
de cachitos vy la cantidad de integrales?

@ LLa cantidad de cachitos es % de la cantidad de integrales.
@ La cantidad de cachitos es % de la cantidad de integrales.
LL.a cantidad de cachitos es % de la cantidad de integrales.

@ La cantidad de cachitos es % de la cantidad de integrales.



Matematica

@ Observa las siguientes tarjetas de numeros:

376 2,24

N =

V11 £ J27

Ahora marca con una X las tarjetas que presenten un numero gue no puede ser escrito
como una fraccion.

Juana esta colocando mayolicas en el piso de su bafo. De pronto, se da cuenta de que
le van a faltar 12 mayalicas.

En la tienda, le indican gue solo se venden mayalicas en cajas de 5 unidades. Su precio
es el gue se muestra en el siguiente cartel.

4 )

) Precio
p =0 o

L . )

¢Cuanto dinero necesita Juana para comprar las 12 mayalicas que le faltan?

(2] si34200
(b] s/gs50
5/6840
(d] s/5700



5.° grado de secundaria

En una carrera de 100 metros planos para varones, cuatro atletas han obtenido los
siguientes tiempos al finalizar la competencia.

Puesto Atleta Tiempo (en segundos)
1° Marcos 99
2° Ernesto 997
3° Silvio 10,2
4° Alexander 1035

Sobre la base de esta informacion, ¢cudl de las siguientes afirmaciones es correcta?

@ Marcos gano a Ernesto por 7 centésimos de segundo.
@ Silvio llegd 33 décimos de segundo antes que Alexander.
Alexander hizo un tiempo de 1 035 décimos de segundo.

@ Ernesto hizo un tiempo de 9 segundos con 97 décimos de segundo.

@ Beto desea comprar una cocina. En una tienda de artefactos, venden la cocina que él
quiere a S/800. Por ser la semana del ahorro, le ofrecen un descuento del 20 %. Ademas,
le ofrecen un descuento adicional del 10 % si paga al contado.

Si Beto compra la cocina, toma la oferta y ademas paga al contado, (cuanto pagara por
la cocina?

(2] sr240
(b] s/560
S/576
(d] s/720



Matematica

El transporte masivo de personas se ha vuelto una necesidad en todo el mundo. En
diversos paises, se han producido e implementado trenes que alcanzan velocidades muy
altas. A continuacion, se muestran las velocidades maximas aproximadas que pueden
alcanzar cuatro de los trenes mas rapidos del mundo.

« El tren AGV ltalo (Italia) tiene una velocidad maxima de 360 km/h.
« El tren Maglev (China) tiene una velocidad maxima de 715 km/min.
« El tren Talgo 350 (Espanfa) tiene una velocidad maxima de 97 m/s.

« El tren Harmony (China) tiene una velocidad maxima de 010 km/s.

Segun esta informacion, ¢cual de los trenes es el mas veloz?

Max va a alquilar una grua cuyo alquiler cuesta S/50 por hora, mas S/30 de pago Unico
para el chofer. Max sabe que solo dispone de S/480 para ese servicio.

¢Cuantas horas podra Max alquilar la grua sin que le falte dinero?

@ De 10 a mas horas.
@ Hasta 10 horas.

De 9 a mas horas.

@ Hasta 9 horas.



5.° grado de secundaria

52

En la posta médica de un pueblo, se presentd por primera vez una persona con los
sintomas de una enfermedad adquirida por contagio de un virus desconocido. En los
siguientes dias, la cantidad de personas contagiadas aumento. Observa.

Dia 1 2 3 4
Cantidad de. personas 1 4 16 64
contagiadas

Si el numero de contagiados sigue el mismo patron de los primeros cuatro dias, y si no
se toman las medidas adecuadas para contrarrestar la propagacion del virus, /cuantas
personas contagiadas en total habra al sexto dia?

E] 4 096 personas.
@ 1024 personas.

256 personas.
@ 85 personas.

Fatima construye figuras con palitos de fosforo siguiendo este patron.

L

] H U
ﬁz‘g’ ) 1 0111
-

Figura1 Figura 2 Figura 3 oo Figura “n”

)

/¢Cual de las siguientes expresiones le permite a Fatima obtener “T7, que es la cantidad de
palitos necesaria para armar la Figura ‘'n™?



@ En un grifo se vende dos tipos de gasolina.

Tipo de gasolina

90 octanos

95 octanos

Precio por galén

S/12

SN6

Matematica

Al final de un dia de trabajo, el grifo vendio 102 galones de gasolina y recaudo en total
S/1360. Siendo “x” e “y” la cantidad de galones de gasolina de 90 y 95 octanos que
se vendieron, respectivamente, en el grifo ese dia, ¢cual es el sistema de ecuaciones

que representa esta situacion?

(2] 16x+12y =1360
X +y =102

@ 90x + 95y = 1360
xy =102

12x +16y = 1360

X +y =102

(d] 12x+16y = 1360
xy =102

Sergio se dedica a la reposteria. Para preparar 2 tortas de vainilla, él empled 10 huevos
y 500 gramos de harina en total. En ambas tortas, mantuvo la misma proporcion en la

cantidad de estos ingredientes.

A Sergio le acaban de hacer un pedido de 7 tortas de vainilla iguales a las anteriores.
¢Cuantos huevos y cuantos gramos de harina necesitara €l para cumplir con este pedido?

E] 5 huevos y 250 gramos de harina.
@ / huevos y 700 gramos de harina.

40 huevos y 1000 gramos de harina.

@ 35 huevos y 1750 gramos de harina.



5.° grado de secundaria

Se abre un cano que empieza a llenar un recipiente cilindrico con un flujo constante de
agua. Después de algunos segundos, este flujo cambia. La siguiente grafica muestra la

relacion entre el nivel de agua gque alcanza este recipiente (en centimetros) y el tiempo
transcurrido (en segundos). Observa.

Nivel de agua(cm) 4

30|

16[--

5 Tiempo (s)

(S0 TS

Segun esta grafica, /cudl de las siguientes alternativas describe la relacion correcta entre
el tiempo transcurrido vy el nivel de agua en el recipiente?

Enlos 3 primeros segundos el flujo de agua fue mas intenso que en los siguientes
segundos.

@ El agua alcanza el maximo nivel del recipiente al cabo de 30 segundos.

c | Enlos ultimos 12 segundos, el flujo de agua ingresa con mayor intensidad hasta
alcanzar los 30 centimetros de nivel de agua.

@ Por cada segundo el nivel de agua sube 2 centimetros.



Matematica

55

Freddy pliega una hoja de papel varias veces y cuenta la cantidad total de rectangulos

mas pequenos gue se forman con los dobleces. Observa.

Tras el 1° plegado l‘ se forman
Tras el 2.° plegado m se forman

Tras el 3.° plegado Jj se forman

Tras el 4° plegado ‘j se forman

Dobleces

2 rectangulos

4 rectangulos

8 rectangulos

16 rectangulos

Halla la expresion algebraica que relaciona la cantidad de plegados en la hoja con la
cantidad total de rectangulos mas pegquenos gue se forman en ella.

/

Escribe aqui tu procedimiento y respuesta




5.° grado de secundaria
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La siguiente grafica muestra la relacion entre el tiempo (en minutos) que permanece
abierto un cafio y la cantidad (en mililitros) de agua gue se va almacenando en un
deposito.

Cantidad de agua (ml)
A

1100 /
1000 /
900 /

800

/

>
0 1 2 3 4 5 6 7 Tiempo (minutos)

A partir de la grafica, (cudl de las siguientes alternativas no describe la relacion correcta
entre el tiempo vy la cantidad de agua en el deposito?

@ Cuando el cano se abrio, el deposito tenia 800 ml de agua.
@ El cano vierte 50 ml de agua por minuto.

En 2 minutos, el cano vertio 900 ml de agua en el deposito.
@ A'los 4 minutos de abrir el cano, el deposito tenia 1 000 ml de agua.



Matematica
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Ramiro quiere construir una caja sin tapa a partir de un pedazo de carton rectangular
con las dimensiones gue se ven en la figura A. Para lograrlo, recorta cuadrados idénticos
en cada esguina del pedazo de carton. Cada uno de esos cuadrados tiene “x” cm de lado.
Asimismo, Ramiro dobla los rectangulos que se forman en el carton, tal como se muestra
en la figura B. Observa.

FiguraA FiguraB

10 cm

16 cm

La caja construida por Ramiro tiene una superficie externa total de 144 cm?. /Cuanto
mide la altura de esta caja?

/
Escribe agui tu procedimiento y respuesta. )




5.° grado de secundaria
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Rubén esta disenando una escalera cuya inclinacion sera de 37° respecto del suelo. Para
ello, coloca dos parantes perpendiculares al suelo: uno a la mitad y otro al final de la
escalera. Observa.

- \

[ —— - —————
' 240 cm ' Parantes

¢Cual es la longitud del parante mas corto?



Matematica
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Por medidas de precaucion, dos bomberos se ubican a diferentes distancias de una casa
gue se esta incendiando: uno se ubica a 15 m de la casa vy el otro, a 20 m. De ese modo,
se forma un tridngulo entre ellos vy la casa. Observa.

¢Qué intervalo esta incluido en el conjunto de todos los posibles valores de la distancia
que hay entre los bomberos?

@ Entre3my 30 m.
@ Entre 1O my 40 m.

Entre 1O my 30 m.

@ Entre 3my 40 m.



5.° grado de secundaria

Observa las cinco cartulinas que tienen forma rectangular. Algunas de estas cartulinas
son semejantes a la cartulina 1, esto quiere decir que sus lados tienen medidas

proporcionales a dicha cartulina.

De acuerdo a lo mostrado (gué cartulina no es semejante a Ia cartulina 1?




Matematica
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Estela disena cometas con forma de cuadrilateros. Observa sus caracteristicas.

zo/w

Segun lo mostrado, marca una X en cada afirmacion segun corresponda a la caracteristica
que cumplen ambas formas.

En ambas formas, se cumple que: Si No

Sus lados opuestos son paralelos entre si.

Sus dos pares de angulos opuestos tienen la misma
medida.

Sus diagonales son bisectrices.

Sus diagonales son perpendiculares entre si.

Sus diagonales se cortan en su punto medio.




5.° grado de secundaria

@ Sergio ha construido una torre con cubos. Estas son las tres vistas de la torre.

Vista frontal

Vista lateral

Vista superior

/¢Cual de las siguientes torres es la que Sergio construyo?

@ Vista
superior

T
el

Vista
frontal

Vista
superior

y /v
Vista
frontal

-

-

Vista
lateral

Vista
lateral

@ Vista
superior

Vista

<+ |ateral
Vista
frontal
@ Vista
superior

Vista

<+ |ateral

TFTE V-

y /
Vista
frontal




Matematica

Teresa acaba de comprar una pecera que tiene forma de prisma recto y base rectangular.
Ella echa agua en la pecera de tal forma gue el nivel de agua se ubica a “x” cm de su
borde superior. Observa.

Ixcm

40cm

/)cm

Si se sabe que el agua ocupa 36 000 cm?® de la pecera, ¢a cuantos centimetros del borde
superior se encuentra el nivel de agua?

60 cm



5.° grado de secundaria

A continuacion, se muestran las estaturas en centimetros (cm) de algunos postulantes al
equipo de basguetbol de un centro educativo.

145 155 160 165 165 165 160 164 170 142
1770 142 142 165 170 140 155 155 150 170

¢Cual es el promedio de estas estaturas?

Una olimpiada escolar de matematica consta de cuatro fases. En cada fase, un
concursante puede obtener 120 puntos como maximo.

Los organizadores de la olimpiada han decidido premiar a los participantes que
obtengan un promedio de 85 puntos como minimo en las cuatro fases.

Nancy ha obtenido los siguientes puntajes en las tres primeras fases.

Fases Puntos
Fase 1 63
Fase 2 76
Fase 3 99
Fase 4 é?

¢Queé puntaje debe obtener Nancy como minimo en la cuarta fase de la olimpiada para
recibir el premio?

@ 79 puntos. @ 85 puntos. 102 puntos. @ 120 puntos.



Matematica

@ En la siguiente tabla incompleta, se muestran los resultados de una encuesta
correctamente realizada sobre las preferencias de votacion para elegir a una junta
directiva vecinal.

Listas Cantidad de simpatizantes
Innovacion 24
Renpvaoon 40
vecinal
Avancemos é?
Total 80

¢Cual es la probabilidad de que salga elegida la lista Avancemos?



5.° grado de secundaria

En el siguiente grafico, se muestra la variacion de la cantidad total de personas contagiadas
por un virus durante los primeros quince dias de abiril.

Cantidad Cantidad total de personas contagiadas por un virus
de personas (Primera quincena de abril)
14000
12000 11475
10 000 9 78&03(V

8 000

6 000

4000

2000

0

¢Cual de las siguientes conclusiones no corresponde a la informacion brindada?
El mayor incremento del total de personas contagiadas por dia se dio entre el 12 y
el 13 de abril.

Enlos primeros cuatro dias de abril, el incremento del total de personas contagiadas
por dia no superaba los 300.

El 8 de abril, la cantidad total de personas contagiadas casi se duplico respecto del
5 de abril.

Del 8 al 12 de abril, el incremento del total de personas contagiadas fue superior a
800 por dia.



Matematica

Milagros y Felipe juegan a lanzar una moneda y un dado, respectivamente. Milagros
dice que, si ella lanza una moneda y cae cara, ella gana. Felipe dice que, si él lanza
un dado ordinario y le sale 3 0 menos de 3, él gana. /Quién de los dos tiene mayor
probabilidad de ganar? ¢Por qué?

( Explica agui tu razonamiento y escribe tu respuesta. )

Al lanzar una moneda al aire, esta puede caer al suelo mostrando “cara” o “sello’, en su
parte visible.

Aurora lanzo al aire estas tres monedas a la vez.

Dos soles Cinco soles Un sol

¢De cuantas maneras diferentes pudieron quedar la parte visible de estas tres monedas
al caer juntas, al suelo?”



Si usted tiene alguna consulta, escribanos a medicion@minedu.gob.pe
Visite nuestra pagina web: http://umc.minedu.gob.pe/

Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) - Ministerio de Educacion
Calle Morelli N.° 109, San Borja, Lima 41 - Peru. Teléfono: (01) 615 5840
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