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Estimados
docentesde
Matematica:

La pandemia de la COVID-19 ha afectado el desarrollo de
nuestra vida diaria y la forma en que nos relacionamos con
los demads. En este contexto, la educacion ha sido uno de
los ambitos mas afectados. Nuestros estudiantes se vieron
impedidos de iniciar y desarrollar regularmente el afio
escolar, por lo que se tomaron medidas para garantizar su
salud y la continuidad del servicio educativo. Esto ultimo se
esta logrando gracias a la educacion a distancia.

En este contexto, es importante contar con instrumentos de
evaluacion queayudenaconocer el estado delos aprendizajes
de nuestros estudiantes. Con este propdésito, usted recibira
un kit de evaluaciéon diagnéstica que contiene, ademas del
presente manual, la prueba de Matematica y su respectivo
registro.

En este manual, se brindan las pautas para la aplicacion de
la prueba de Matematica de 3.° grado de secundaria y para
el registro de las respuestas de los estudiantes, asi como
algunos ejemplos para la retroalimentacion y orientaciones
para el analisis de los resultados.

Es necesario sefialar que el analisis pedagdgico de
los resultados de esta prueba es solo un insumo de
un diagnostico mas amplio e integral. Para realizar un
diagnéstico adecuado, también deben considerarse
otras evidencias de aprendizaje, como el portafolio del
estudiante, u otros instrumentos generados por la escuela,
las instancias de gestion descentralizada o el Ministerio
de Educacién. Toda esta informacion deberia ser util para
tomar decisiones respecto de la planificaciéon curricular
para la continuidad de los aprendizajes durante el 2021.



1. La evaluacion diagndstica y el contexto actual

éQué evaliian
la prueba
diagnostica?

<Qué informacion
aportalaprueba
sobre el estado delos
aprendizajes de los
estudiantes?

El desarrollo del afio escolar ha requerido de un gran compromiso
por parte de los docentes, los estudiantes y sus familias, quienes
asumieron el reto de seguir ensefiando y aprendiendo desde
casa. Ahora, es muy importante diagnosticar las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes a fin de tomar decisiones que
permitan reorientar la planificacion del proceso educativo.

La prueba de Matematica de 3.° grado de secundaria, que forma
parte del kit de evaluacién diagnéstica, es un instrumento que
evalua las competencias del area de Matematica de acuerdo
con el enfoque de esta area curricular; es decir, esta alineada
con el Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB). El
conjunto de preguntas de esta prueba evalua los aprendizajes
que el estudiante debié haber logrado el grado anterior al que
esta cursando. Por esa razén, los desempeios descritos en la
tabla de especificaciones corresponden, principalmente, al
2.° grado de secundaria.

La prueba diagndstica de Matematica esta disefiada de manera
que su aplicaciéon y el analisis pedagoégico de sus resultados
permitan a los docentes identificar lo siguiente.

» Qué aprendizajes han logrado desarrollar sus estudiantes en las
competencias evaluadas respecto del grado anterior al que se
encuentran cursando.

» Qué aprendizajes de las competencias evaluadas atin no han
sido logrados por los estudiantes y requieren ser reforzados.

» Qué estudiantes tienen mayores necesidades de aprendizaje.

e Qué aprendizajes de las competencias evaluadas son mas
dificiles de lograr para su grupo de estudiantes.

Las conclusiones elaboradas por cada docente seran utiles
para reajustar su planificacion curricular, a fin de atender tanto
las necesidades de aprendizaje especificas de cada estudiante
como aquellas comunes al grupo.



2. Acciones para la aplicacion de la prueba
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aplicacion

Eldiadela
aplicacion

La prueba diagnodstica de Matematica constituye una oportunidad
para que los estudiantes demuestren sus aprendizajes. A
continuacién, se detallan algunas recomendaciones para su
aplicacion.

Revise y resuelva la prueba. De esta forma, conocera a detalle
las preguntas, lo que estas piden y lo que implica responder
cada una de ellas.

Revise la tabla de especificaciones. En ella, encontrara el
detalle de las competencias, capacidades y desempefios
evaluados, asi como las claves de respuesta de todas las
preguntas.

Anticipe a sus estudiantes qué dia sera la evaluaciéon y en qué
momento. Evite que la aplicacion de la prueba de Matematica
coincida con otra prueba diagnéstica en un mismo dia, ya que
esto podria sobrecargar a los estudiantes.

Converse con sus estudiantes acerca de la utilidad que tiene
la prueba diagndstica para identificar lo que han aprendido.
Disipe sus dudas y comunique que esta prueba servira para
reflexionar con cada uno sobre sus aprendizajes y no para
colocar una nota.

Propicie un ambiente tranquilo en el que se controlen las
situaciones que podrian generar inquietud en sus estudiantes.
Mirelos vy tratelos con afecto. Esto ayuda a crear un clima de
confianza.

Acuerde con sus estudiantes las reglas para comunicarse
durante la prueba.
Indique el tiempo con el que cuentan sus estudiantes para

desarrollar la prueba. Tome como referencia el tiempo sugerido.
De ser necesario, considere darles tiempo adicional.

Lea con sus estudiantes las indicaciones sobre cémo resolver la
prueba y asegurese de que no tengan dudas al respecto.

Al finalizar el desarrollo de la prueba, converse con sus estudiantes

sobre sus impresiones. Esto le permitira saber como percibieron la
dificultad de las preguntas y reforzar actitudes favorables hacia
estas experiencias de evaluacion.



/-\' Después de - Utiliceelregistrodelaprueba de Matematica de este grado para
\ ‘la ap]icaci()n consignar las respuestas de sus estudiantes. Esto le permitira

AN ’,'
contar con informacion ordenada que facilite el analisis de
logros y dificultades de sus estudiantes.

Seae

o Registre las respuestas de sus estudiantes utilizando como
guia las claves que figuran en la tabla de especificaciones
de esta prueba. En el caso de las preguntas abiertas, en este
manual se presentan pautas para valorar las respuestas de
los estudiantes.

o Complete las celdas del registro utilizando los simbolos
sugeridos para contabilizar las respuestas de los estudiantes.

o« Complete la fila que corresponde a cada estudiante en el
registro anotando la cantidad total de cada tipo de respuesta.
De esta manera, obtendra informaciéon de cada uno de sus
estudiantes.

o Complete el resumen de aula anotando la cantidad total de
cada tipo de respuesta correspondiente a cada pregunta. De
esta manera, obtendra informacioén del conjunto de estudiantes
de su aula en relacién con los desempefos agrupados por
capacidades y competencias.

o Utilice la informacidon del registro para realizar el analisis
pedagdgico de la prueba y tomar decisiones sobre los aspectos
a considerar para retroalimentar a sus estudiantes.

o Conserve el registro con los resultados de la prueba diagnéstica.
De esta forma, tendra una imagen del estado actual de los
aprendizajes de sus estudiantes y podra observar como estos
evolucionan durante el afio escolar.

Tome en cuenta que los resultados consignados en el registro
no son el final del proceso de evaluacion. Estos son datos
que requieren de un analisis pedagodgico para una adecuada
retroalimentacion y toma de decisiones. De esta forma, podra
planificar y realizar acciones educativas que atiendan las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes y las exigencias
sefaladas en el CNEB.



3.La prueba de Matematica de 3.° grado de secundaria

(Comoesla Esta prueba contiene 28 preguntas: 23 de opcion muiltiple, 4 de
pruebade respuesta abierta extensa (RAE) y 1 de respuesta abierta corta
Matematica? (RAQ. Las respuestas de los estudiantes permitiran conocer el

estado de sus aprendizajes en el momento actual.

A continuacién, se presenta una tabla con las competencias,
capacidades y desempefios evaluados en la prueba, y con las
claves de respuesta de las preguntas de opcion multiple.

Tabla de especificaciones de la prueba de Matematica de 3.° grado de secundaria

numeros y las
operaciones.

fracciones o porcentajes usuales; las operaciones de
adicion, sustraccion y multiplicacién con fracciones y
decimales. (Este desempeiio corresponde a 6.° grado
de primaria).

un nimero decimal como
fraccion.

n
§ £
- 5 Desempeiio del CNEB
7} Capacidad Desempeiio precisado Clave
-3 §' pa Ciclo VI - 2.° grado de secundaria pehiop!
E a
©
(5]
Comunica su Expresa con diversas representaciones y lenguaje Interpreta una fraccion
comprension numérico (ntimeros, signos y expresiones verbales) como parte-todo (cantidades
1 sobre los su comprension de la fraccion como parte de una discretas) desde su D
numeros y las cantidad discreta o continua y como operador. (Este representacion simbdlica hacia
operaciones. desempeiio corresponde a 5.° grado de primaria). su representacion grafica.
Selecciona, emplea y combina estrategias de .
p . . A . Selecciona y emplea
calculo, estimacion y procedimientos diversos X .
. R ! . estrategias de célculo y
Usa estrategiasy  para realizar operaciones con niimeros enteros, o -
A R X R . procedimientos diversos
procedimientos expresiones fraccionarias, decimales y porcentuales, R i
2 X L. K . X R e para realizar operaciones C
de estimacion y tasas de interés, el impuesto a la renta, y simplificar .
A X " con racionales (expresados
calculo. procesos usando propiedades de los nimeros y las X X
= ) - en fracciones) a partir de un
) operaciones, de acuerdo con las condiciones de la e
3 - . soporte grafico.
= situacion planteada.
c
© . . .
3 . Expresa con diversas representaciones y lenguaje .
3 Comunica su . o . . Expresa su comprension de
L numérico su comprension de la fraccion como razén .
o comprension L R . la fraccién como operador en
y operador, y del significado del signo positivo y K .
= 3 sobre los X X X situaciones de su entorno (con B
2 A negativo de enteros y racionales, para interpretar ; . .
o numeros y las . . cantidades discretas) a partir
<) X un problema seguin su contexto y estableciendo .
= operaciones. . . de un enunciado verbal.
S relaciones entre representaciones.
2
g . Expresa con diversas representaciones y lenguaje
I Comunica su - o i . L.
2 T numérico su comprension de la fraccion como razén Expresa la representacion
4 Talke y operador, y del significado del signo positivo y de un numero racional y su B
ntimeros y las negativo de enteros y racionales, para interpretar comprension de la nocion de
X un problema segtin su contexto y estableciendo porcentaje.
operaciones. . .
relaciones entre representaciones.
Expresa con diversas representaciones y lenguaje
Comunica su numeérico (niimeros, signos y expresiones verbales)
T, su comprension de la fraccion como operador y Expresa su comprension
5 sobre los como cociente; las equivalencias entre decimales, sobre la representacion de C



Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Capacidad

Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numeéricas y las
operaciones.

Usa estrategias y
procedimientos
de estimaciony
calculo.

Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VI - 2.° grado de secundaria

Plantea afirmaciones sobre las propiedades de la
potenciacion y la radicacion, el orden entre dos
numeros racionales, y las equivalencias entre
descuentos porcentuales sucesivos, y sobre las
relaciones inversas entre las operaciones, u otras
relaciones que descubre. Las justifica o sustenta

con ejemplos y propiedades de los niimeros y
operaciones. Infiere relaciones entre estas. Reconoce
errores o vacios en sus justificaciones y en las de
otros, y los corrige.

Selecciona y usa unidades e instrumentos
pertinentes para medir o estimar la masa, el tiempo y
la temperatura, y para determinar equivalencias entre
las unidades y subunidades de medida de masa, de
temperatura, de tiempo y monetarias de diferentes
paises.

Establece relaciones entre datos y acciones de

ganar, perder, comparar e igualar cantidades, o

una combinacion de acciones. Las transforma a
expresiones numeéricas (modelos) que incluyen
operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion,
division con nimeros enteros, expresiones
fraccionarias o decimales, y potencias con exponente
entero, notacién exponencial, asi como aumentos y
descuentos porcentuales sucesivos.

Selecciona y combina recursos, estrategias
heuristicas y el procedimiento matematico mas
conveniente a las condiciones de un problema para
determinar términos desconocidos o la suma de “n”
términos de una progresion aritmética, simplificar
expresiones algebraicas usando propiedades de

la igualdad y propiedades de las operaciones,
solucionar ecuaciones e inecuaciones lineales, y
evaluar el conjunto de valores de una funcién lineal.

Establece relaciones entre datos, regularidades,
valores desconocidos, o relaciones de equivalencia
o variacion entre dos magnitudes. Transforma esas
relaciones a expresiones algebraicas o graficas
(modelos) que incluyen la regla de formacion de
progresiones aritméticas con nimeros enteros,

a ecuaciones lineales (ax+b=cx+d,ayc e Q),
ainecuaciones de la forma (ax>b,ax <b,ax>b

y ax<b V a = 0), a funciones lineales y afines, a
proporcionalidad directa e inversa con expresiones
fraccionarias o decimales, o a graficos cartesianos.
También las transforma a patrones graficos que
combinan traslaciones, rotaciones o ampliaciones.

Desempeiio precisado

Evalua una afirmacion
vinculada a las equivalencias
entre descuentos
porcentuales sucesivos y
justifica su postura.

Selecciona y usa unidades
para medir o estimar lamasa y
para determinar equivalencias
entre las unidades y
subunidades de medida de
masa.

Establece relaciones entre
los datos y acciones de
situaciones, y las transforma
a una comparacion
multiplicativa entre dos
numeros racionales
expresados como decimal.

Selecciona y combina
recursos, estrategias
heuristicas y el procedimiento
matematico mas conveniente
para encontrar el patrény
completar términos faltantes.

Establece relaciones entre
datos y condiciones de
situaciones que involucran
generalizar un patréon y
representarlo mediante una
expresion algebraica.

Clave

RAE



Competencia

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

n

12

13

14

15

16

Capacidad

Comunica su
comprension
sobre relaciones
algebraicas.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
de cambioy
equivalencia.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
de cambioy
equivalencia.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VI-2.° grado de secundaria

Expresa, con diversas representaciones graficas,
tabulares y simbdlicas, y con lenguaje algebraico,
su comprension sobre la regla de formacion de
patrones graficos y progresiones aritméticas, y
sobre la suma de sus términos, para interpretar
un problema en su contexto y estableciendo
relaciones entre dichas representaciones.

Plantea afirmaciones sobre la relacién entre

la posicién de un término en una progresion
aritmética y su regla de formacién, u otras
relaciones de cambio que descubre. Justifica la
validez de sus afirmaciones usando ejemplos y sus
conocimientos matematicos. Reconoce errores en
sus justificaciones o en las de otros, y los corrige.

Selecciona y combina recursos, estrategias
heuristicas y el procedimiento matematico mas
conveniente a las condiciones de un problema para
determinar términos desconocidos o la suma de “n”
términos de una progresion aritmética, simplificar
expresiones algebraicas usando propiedades de

la igualdad y propiedades de las operaciones,
solucionar ecuaciones e inecuaciones lineales, y

evaluar el conjunto de valores de una funcion lineal.

Comprueba si la expresién algebraica o grafica
(modelo) que planted le permitié solucionar

el problema, y reconoce qué elementos de

la expresion representan las condiciones del
problema: datos, términos desconocidos,
regularidades, relaciones de equivalencia o
variacion entre dos magnitudes.

Establece relaciones entre datos, regularidades,
valores desconocidos, o relaciones de equivalencia
0 variacion entre dos magnitudes. Transforma esas
relaciones a expresiones algebraicas o graficas
(modelos) que incluyen la regla de formacion de
progresiones aritméticas con niumeros enteros,

a ecuaciones lineales (ax+b=cx+d,ayc e Q),

a inecuaciones de la forma (ax >b,ax <b,ax>b

y ax <b V a=0), afunciones lineales y afines, a
proporcionalidad directa e inversa con expresiones
fraccionarias o decimales, o a graficos cartesianos.
También las transforma a patrones graficos que
combinan traslaciones, rotaciones o ampliaciones.

Plantea afirmaciones sobre las diferencias entre la
funcién lineal y una funcioén lineal afin, y sobre la
diferencia entre una proporcionalidad directa y una
proporcionalidad inversa, u otras relaciones que
descubre. Justifica la validez de sus afirmaciones

usando ejemplos y sus conocimientos matematicos.

Reconoce errores en sus justificaciones o en las de
otros, y los corrige.

Desempeiio precisado

Expresa su comprension del
significado de una expresion
algebraica que relaciona datos y
condiciones de situaciones.

Evalua afirmaciones vinculadas
a la relacion entre la posicion
y la regla de formacion de un

patrén creciente.

Selecciona y combina
estrategias heuristicas, recursos
y procedimientos matematicos
mas convenientes para calcular
el valor de la variable en una
ecuacion de primer grado con

una variable.

Evalua si la expresion algebraica,
relacionada a inecuaciones

de primer grado con una
incégnita, representa los datos y
condiciones de una situacion.

Establece relaciones entre datos
y acciones de situaciones, y las
transforma a una expresiones
asociadas a condiciones de
igualdad o desigualdad. Evalua
posibles resultados que cumplan
dichas condiciones.

Evalua la validez de
afirmaciones vinculadas a
situaciones que involucran
relaciones entre dos magnitudes
directamente proporcionales

Clave

RAC

RAE



Competencia

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

17

18

19

20

21

22

Capacidad

Comunica su
comprension
sobre relaciones
algebraicas.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

Comunica su
comprension
sobre las formas
y sus relaciones
geomeétricas.

Modela objetos
con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VI - 2.° grado de secundaria

Expresa, usando lenguaje matematico

y representaciones graficas, tabulares y
simbdlicas, su comprension de la relacion de
correspondencia entre la constante de cambio
de una funcién lineal y el valor de su pendiente,
las diferencias entre funcion afin y funcién lineal,
asi como su comprensién de las diferencias
entre una proporcionalidad directa e inversa,
para interpretarlas y explicarlas en el contexto
de la situacién. Establece conexiones entre
dichas representaciones y pasa de una a otra
representacion cuando la situacién lo requiere.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones y
propiedades que descubre entre los objetos, entre
objetos y formas geomeétricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de simulaciones y la
observacion de casos. Las justifica con ejemplos y
sus conocimientos geométricos. Reconoce errores

en sus justificaciones y en las de otros, y los corrige.

Expresa, con dibujos, construcciones con regla

y compas, con material concreto y con lenguaje
geomeétrico, su comprension sobre las propiedades
de la semejanza y congruencia de formas
bidimensionales (tridngulos), y de los prismas,
piramides y poligonos. Los expresa aun cuando
estos cambien de posicion y vistas, para interpretar
un problema seguin su contexto y estableciendo
relaciones entre representaciones.

Establece relaciones entre las caracteristicas y los
atributos medibles de objetos reales o imaginarios.
Asocia estas caracteristicas y las representa

con formas bidimensionales compuestas y
tridimensionales. Establece, también, propiedades
de semejanza y congruencia entre formas
poligonales, y entre las propiedades del volumen,
area y perimetro.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones y
propiedades que descubre entre los objetos, entre
objetos y formas geomeétricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de simulaciones y la
observacion de casos. Las justifica con ejemplos y
sus conocimientos geométricos. Reconoce errores

en sus justificaciones y en las de otros, y los corrige.

Plantea afirmaciones sobre las relaciones y
propiedades que descubre entre los objetos, entre
objetos y formas geomeétricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de simulaciones y la
observacion de casos. Las justifica con ejemplos y
sus conocimientos geométricos. Reconoce errores

en sus justificaciones y en las de otros, y los corrige.

Desempeiio precisado

Expresa su comprensiéon sobre
la funcién afin a partir de su
representacion grafica para
interpretar una situacion en su
contexto.

Evalua la validez de las
afirmaciones que relacionan
datos y condiciones de una
situacion que involucran
posiciones relativas de las rectas
en un plano.

Expresa con dibujos que
identifica las caracteristicas de
un poligono al construirlo dadas
ciertas condiciones.

Establece relaciones entre

las caracteristicas y atributos
medibles de objetos reales

o imaginarios. Asocia estas
relaciones y las representa
mediante las relaciones métricas
que se pueden establecer

en el triangulo (desigualdad
triangular).

Evalua afirmaciones que
involucran analizar las
relaciones entre los elementos
y propiedades de los
cuadrilateros.

Evalua relaciones entre los
elementos de un cilindro y

una forma bidimensional de
manera que sus medidas estén
vinculadas.

Clave

RAE



Competencia

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Pregunta

23

24

25

26

27

28

Capacidad

Modela

con formas
geométricas y sus
transformaciones.

Comunica su
comprension
sobre las formas
y sus relaciones
geomeétricas.

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos.

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos.

Representa datos
con graficos

y medidas
estadisticas o
probabilisticas.

Comunica su
comprension de
los conceptos
estadisticos y
probabilisticos.

Desempeiio del CNEB
Ciclo VI-2.° grado de secundaria

Establece relaciones entre las caracteristicas y los
atributos medibles de objetos reales o imaginarios.
Asocia estas caracteristicas y las representa

con formas bidimensionales compuestas y
tridimensionales. Establece, también, propiedades
de semejanza y congruencia entre formas
poligonales, y entre las propiedades del volumen,
area y perimetro.

Expresa, con dibujos, construcciones con regla

y compas, con material concreto y con lenguaje
geomeétrico, su comprension sobre la relacion de
semejanza entre formas bidimensionales cuando
estas se amplian o reducen, para interpretar las
condiciones de un problema y estableciendo
relaciones entre representaciones. (Este

desempenio corresponde a 1.° grado de secundaria).

Recopila datos de variables cualitativas nominales
u ordinales, y cuantitativas discretas o continuas
mediante encuestas, o seleccionando y empleando
procedimientos, estrategias y recursos adecuados
al tipo de estudio. Los procesa y organiza en

tablas con el propdsito de analizarlos y producir
informacion. Revisa los procedimientos utilizados y
los adecua a otros contextos de estudio.

Selecciona y emplea procedimientos para
determinar la mediana, la moda y la media de
datos discretos, la probabilidad de sucesos de una
situacion aleatoria mediante la regla de Laplace o
el cdlculo de su frecuencia relativa expresada como
porcentaje. Revisa sus procedimientos y resultados.

Representa las caracteristicas de una poblacion

en estudio asociandolas a variables cualitativas
nominales y ordinales, o cuantitativas discretas y
continuas. Expresa el comportamiento de los datos
de la poblacion a través de histogramas, poligonos
de frecuencia y medidas de tendencia central.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
matematico su comprensién sobre la pertinencia
de usar la media, la mediana o la moda (datos

no agrupados) para representar un conjunto

de datos seguin el contexto de la poblacién en
estudio, asi como sobre el significado del valor de

la probabilidad para caracterizar como segura o
imposible la ocurrencia de sucesos de una situacion
aleatoria.

Desempeiio precisado

Establece relaciones entre

las vistas de objetos reales o
imaginarios y las representa con
formas tridimensionales.

Expresa su comprension sobre
las caracteristicas de una figura
ampliada que cumple con los
datos y condiciones de una
situacion.

Combina y adapta
procedimientos y estrategias
para procesar datos en tablas
con el propdsito de analizarlos y
producir informacion.

Emplea procedimientos para
determinar el espacio muestral
en situaciones aleatorias.

Representa mediante la media
aritmética las relaciones entre
datos y condiciones de una
situacion.

Expresa su comprension del
significado del valor de la
probabilidad para caracterizar

la ocurrencia de sucesos que
tengan la mayor probabilidad de
ocurrencia.

Clave

RAE
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¢{Como valorar La pruebade Matematicade 3.°grado de secundariatienecinco
as respuestasa preguntas abiertas cuyas respuestas pueden ser valoradas
laspreguntas como respuestas adecuadas (v'), respuestas parciales (®),
abiertasde respuestas inadecuadas (x) o respuestas omitidas ( — ). La
lapruebade asignacion de estos valores se realizara considerando las

Matematica? siguientes pautas.

T PP@GUINEA 6 oo

Una tienda de ropa ofrece un descuento del 20 % en casacas. Ademas, ofrece un
descuento adicional del 10 % si la compra se realiza al contado.

Al saber de esta oferta, Beto afirma lo siguiente:

“‘Me conviene comprar una casaca, ya gue, si pago al
contado, el descuento total sera del 30 %".

¢Estas de acuerdo con la afirmacion de Beto?

(Marca tu respuesta con una X)

¢Por queé? Justifica tu respuesta mediante un ejemplo.

Justifica aqui tu respuesta.

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El
de

estudiante manifiesta de forma explicita o implicita su desacuerdo con la afirmacién
Beto. En su respuesta, evidencia la comprensidon que tiene sobre los descuentos

sucesivos (expresados en porcentajes) que se aplican al comprar una casaca al contado.

Pu

ede utilizar representaciones numeéricas, graficas o verbales para justificar su

respuesta. Por ejemplo:



o No estoy de acuerdo, porque:
- Primer descuento: 20 %x
- Segundo descuento: 10 %(80%x) = 8 %x
- Descuento total: 20 %x + 8 %x =28 %x

o El descuento total solo equivale al 28 % del precio original y es menor que 30 % del
precio original.

» Sea el precio de la ropa 100 soles. El descuento del 20 % representa 0,20 de 100, por
lo que el descuento es 20 soles. Por lo tanto, se pagarian 80 soles por la ropa. Luego,
dado que hay un descuento adicional del 10 %, este equivale a 0,10 de 80 (precio con
el primer descuento ya aplicado). Eso nos da 8 soles de descuento, asi que solo se
pagarian 72 soles. Al final, solo se descontaron 28 soles y no 30 soles, que es el 30 %
de 100.

« No es correcto, porque:

10 % (80 %)
—

20 %
28 %

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante manifiesta de forma explicita su desacuerdo con la afirmacion de Beto.
En su justificaciéon, evidencia que usa la nocién de descuentos sucesivos, pero esta
muestra alguin error de calculo o imprecision, o bien la explicacion queda incompleta al
no concluir o no mostrar ejemplos.

e No estoy de acuerdo.
- Primer descuento: 20 %x
- Segundo descuento: 10 %(80 %x) = 18 %x
- Descuento total: 20 %x + 18 %x = 38 %x
e No estoy de acuerdo.
- 20 %x
- 10 %(80 %x) =18 %x

e No estoy de acuerdo, ya que siempre el total de estos descuentos sucesivos es menor
que la suma de los mismos.
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Leonel estd confeccionando un collar muy largo a base de semillas. Para ello, esta
siguiendo esta secuencia.

Posicion: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Lee las siguientes afirmaciones. Luego, marca una X en la columna V si la afirmacion
es verdadera o en la columna F si es falsa.

Afirmacion Vv F

En todas las posiciones pares estara la semilla @

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara Ia
semilla .

En las posiciones muiltiplos de 4 estard la semilla (1)

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla O

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la

semilla (0).

En la posicion 35 estara la semilla @

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante evidencia su comprension sobre el patron de repeticion involucrado en
esta situacion. Establece adecuadamente la relaciéon entre la posiciéon que ocupa cada
semillay el tipo de semilla colocada en el collar. De este modo, responde correctamente
a las seis afirmaciones propuestas.



Afirmacion \"/ F

En todas las posiciones pares estara la semilla @ X

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la
semilla @

x| X

En las posiciones multiplos de 4 estard la semilla (L) .

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla '

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la

semilla (0J.

En la posicion 35 estara la semilla @

X| X |X

Pautas paraidentificar la respuesta parcial

El estudiante evidencia una comprension parcial sobre el patron de repeticién
involucrado en esta situacion. Responde correctamente a cuatro o cinco de las
seis afirmaciones propuestas y las demas puede omitirlas o responderlas de forma
incorrecta. Por ejemplo:

o El estudiante responde a cinco afirmaciones de forma correcta y deja una en blanco.

Afirmacion Vv F
En todas las posiciones pares estara la semilla @ X
Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la X
semilla .
En las posiciones multiplos de 4 estard la semilla (L. X

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla '

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la

semilla (0J.

En la posicion 35 estara la semilla @

X X




o El estudiante responde a cuatro afirmaciones de forma correcta y deja dos en blanco.

Afirmacion \"/ F

En todas las posiciones pares estard la semilla @@D.

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la
semilla :

En las posiciones multiplos de 4 estara la semilla [:] X

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla '

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la

semilla D

En la posicién 35 estara la semilla @

X |X

« El estudiante responde a cuatro afirmaciones de forma correcta, deja una en blanco y
responde una de forma errada.

Afirmacion

En todas las posiciones pares estara la semilla @

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la
semilla @

X| X [X]| <

En las posiciones muiltiplos de 4 estard la semilla (0 .

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla O

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la
semilla [:]

X |X

En la posicion 35 estara la semilla @
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El costo por una hora de alquiler de una cabina de internet es S/150 vy el costo por la
impresion de una pagina es S/050.

Pablo tenia S/6,50. Como debia hacer una tarea, él alquild una cabina de internet para
buscar informacion vy, luego, imprimio varias paginas. De ese modo, gasto todo el
dinero gue tenia.

Explica dos posibles formas en que Pablo pudo gastar todo su dinero. Precisa la
cantidad de horas que alquild la cabina y la cantidad de paginas gue imprimio.

Forma1l Forma2

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante establece de forma adecuada relaciones aditivas y/o multiplicativas entre
los datos propuestos en la situacion. Gracias a ello, propone dos formas correctas de
realizar el gasto de todo el dinero (en alquiler de horas de la cabina de internet y en
impresion de pdaginas). Puede utilizar representaciones numéricas, graficas o verbales
para expresar las diferentes maneras en las que utilizara los S/ 6,50. Por ejemplo:

e 0,5(10) +1,5(1)
0,5(7) +1,5(2)

e 05(7)+15)
0,54)+1,5(3 =6,5

o Imprimio 4 hojas y alquilo 3 horas de cabina de internet.
Imprimio 10 hojas y alquild 1 hora de cabina de internet.



e 7pdaginas 2 horas de cabina | 4 pdaginas 3 horas de cabina

[ ]
[ ]

UL

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante establece relaciones aditivas y/o multiplicativas entre los datos propuestos
en la situacion. Sin embargo, propone solo una forma correcta de realizar el gasto de
todo el dinero (en alquiler de horas de la cabina de internet y en impresion de paginas) y
omite la segunda forma o la plantea de forma incorrecta. Puede utilizar representaciones
numeéricas, graficas o verbales para expresar su respuesta. Por ejemplo:

e 0,5(7) +1,5(2) — Forma correcta.
0,5(2) +1,5(4) —> Forma incorrecta.

e 0,5(10) +1,5(1)
e 0,5(7)+15Q2)
o Imprimio 4 hojas y alquilo 3 horas de cabina de internet.

o 4 pdginas 3 horas de cabina

UL
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Dibuja en la cuadricula un poligono gue relina las siguientes tres caracteristicas. No es
necesario gue uses una regla.

|" --------------------------------------------------------------------------- N\'
! » Que sea un pentagono. !
1 1
1 1
! « Que tenga algunos angulos rectos. :
1 1
1 1
i « Que tenga un eje de simetria. (Dibujalo con una linea punteada). :
1 1

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante dibuja un poligono que cumple con las tres caracteristicas solicitadas.
Puede o no dibujar el eje de simetria.

!/
N

Nota. [os trazos en el dibujo no
necesariamente deben ser precisos.
Sin embargo, tiene que evidenciarse
que, a través del soporte dado por las
cuadriculas, se estan considerando todas
las caracteristicas solicitadas del poligono
a dibujar.

N— -
/




Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante dibuja un pentagono sin considerar una de las siguientes condiciones.
e Que tenga al menos un angulo recto.
e Que sea un poligono simétrico.

Observa los siguientes ejemplos.

e Dibuja un poligono que no es simétrico.

Nota. [os trazos en el dibujo no
necesariamente deben ser precisos.
Sin embargo, tiene que evidenciarse
que, a través del soporte dado por las
cuadriculas, no se esta considerando una

« Dibuja un poligono que no tiene detlas ;‘or!diciones contempladas para
angulos rectos. este criterio.
\
/

~_~
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En una familia hay tres hermanos. Uno de ellos tiene 10 anos de edad. Se sabe que el
promedio de las edades de los tres es 24 anos. (Qué edades podrian tener los otros
dos hermanos? Justifica tu respuesta.

Justifica aqui tu respuesta. .

Pautas paraidentificar larespuesta adecuada

El estudiante interpreta la nocién de promedio y la relaciona con las condiciones de la
situacion. Usa estrategias de calculo o estimacidén para determinar las posibles edades

que

Por

permiten obtener el promedio dado.

Nota. Se debe priorizar la relacion establecida entre las condiciones del problema y los valores
asignados para las edades de los hermanos, aunque estos sean poco probables en la realidad.

ejemplo:

Dado que el promedio de las edades de los 3 hermanos es 24 arfios y que una de las
edades es 10 anos, se obtiene la siguiente ecuacion.

(x+y+10)
3
Enella, “x” e “y” (edades de los otros 2 hermanos) pueden ser 2 y 60, respectivamente.

Las edades de los hermanos pueden ser 2 afios y 60 arios. (Esta respuesta se
considera valida por la razones dadas en la nota).

=24 =>x+y=62

Si el promedio de las edades de 3 hermanos es 24, se asume que cada uno de ellos
puede tener 24 arios. Dado que uno ya tiene 10 anos, las edades de los otros dos
hermanos pueden ser 31 afios cada uno.

24 24 24

Hermano 1 Hermano 2 Hermano 3
l +7 l -14 l +7

31 10 31

Hermano 1 Hermano 2 Hermano 3



o Las edades pueden ser Oy 62 arios.
o [as edades de los hermanos pueden ser 30 arfios y 32 arios.

o Siel promedio de las edades es 24, la suma de estas debe ser 72. Hay muchos valores
para las edades que cumplen con esta condicion. (Estos valores se muestran en una
tabla).

Hermano1 Hermano 2 Hermano 3 Suma
20 42 10 72
28 34 10 72
30 32 10 72

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante establece una relacion correcta entre las edades de los hermanos, la cual
es coherente con la nocién de promedio. Sin embargo, no determina valores correctos
para las edades solicitadas u omite la condicion de que uno de los hermanos tiene 10
anos, por lo que determina valores incorrectos. Por ejemplo:

o Sean ‘A”y “B” las edades de los otros dos hermanos. Se cumple que M =

Luego:
72=10+A+B->A+B=62

24

e Siuno tiene 10 anos, entonces uno de los otros dos hermanos debe tener mas de 24
anos y el otro, menos de 24.

e Lasuma de las tres edades debe ser 72.
e Las edades de los otros 2 hermanos suman 62 afos.
o X+ty+10=72
e Las edades de los tres hermanos pueden ser 20, 30 y 22 afios.
Nota. No se considera valido como respuesta parcial que el estudiante asigne a cada hermano la

edad de 24 afios, ya que, de ese modo, no se tiene una evidencia concreta de la comprension de
la nocion de promedio.



IVT_:;-I ¢Como mejorar

las competencias
matematicas
atravésdela
retroalimentacion?

“Preguntad4 -

La retroalimentacidén debe convertirse en una practica usual en el
aula para aportar a la mejora de los aprendizajes. Para reflexionar
sobre el trabajo de nuestros estudiantes, se analizaran cuatro
preguntas que corresponden a cada una de las competencias
evaluadas.

En el analisis de cada pregunta, se presenta una ficha que
describe sus caracteristicas y sefala la respuesta adecuada.
Luego, se presenta una descripciéon del proceso que pudo seguir
el estudiante que resolvidé adecuadamente la pregunta. Esto se
realiza tomando en cuenta los pasos generales para la resolucion
de problemas: comprende la situacion, planea y aplica, y evalua.

Finalmente, se presentan sugerencias para orientar el proceso de
retroalimentacién y algunas recomendaciones pedagdgicas para
la labor docente.

Lee la siguiente noticia.
Solo 4 % de los hogares rurales tiene internet.

Asi lo indica la medicion del Instituto Nacional
de Estadistica e Informatica del Perd (INEI)
correspondiente al primer trimestre del 2019.

Segun esta noticia, ¢cudl es la alternativa gue
representa la informacion mostrada?

Por cada 10 hogares rurales gue hay en el Pert, 4 tienen
internet.
@ 4 de cada 100 hogares rurales del Peru tienen internet.

La cuarta parte de los hogares rurales en el Pertl tiene
internet.

@ 1de cada 4 hogares rurales del PerU tiene internet.

Competencia:
Resuelve problemas de
cantidad.

Capacidad:

Comunica su comprension
sobre los nimeros y las
operaciones.

Desempeiio precisado:
Expresa la representacion
de un nimero racional

y su comprension de la
nocion de porcentaje.

Respuesta: b



¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.
® Comprende la situacion

» Reconoce laidea principal.
En la situacién, se presenta una noticia que indica el porcentaje de los hogares rurales del
Peru que tienen internet.

« Identificalas condiciones.
Solo el 4 % de los hogares rurales del Peru tienen internet seguin la medicién nacional
correspondiente al primer trimestre del 2019.

e Determina la tarea aresolver.
Segun la noticia, ¢cual es la alternativa que representa la informacion mostrada?

®Planeay aplica

e Organiza la informacion.
Interpreta cada alternativa y evaltia si su contenido corresponde a la informacion
brindada sobre el porcentaje de hogares rurales del Pert que tiene internet.

« Plantea una estrategia.
Utiliza la equivalencia entre porcentajes y fracciones, de tal forma que interpreta el 4 %
como una fraccién en su significado como parte-todo.

« Ejecutala estrategia.
Propone una fraccion equivalente al porcentaje dado (4 %), con lo cual obtiene 4/100.
Sobre la base de este valor, evalua cada alternativa. A continuacién, se muestra como
ejemplo el analisis de dos alternativas.

Informacién dada Alternativa ¢Representa esta alternativa la informacion mostrada?

a) Por cada 10 hogares La alternativa sefala que “4 de cada 10 hogares tienen

parte internet”, pero esto equivale a escribir 4/10, lo que es
rurales que hay en el . X .
e X diferente a 4/100. Por tanto, esta interpretacién es
Pery, 4 tienen internet. X
4 incorrecta.

4% =—
100
b) 4 de cada100 hogares 4 % se lee como “4 por ciento”. Esto equivale a expresar que

\% todo

rurales del Peru tienen “4 de cada 100 hogares rurales tienen internet”. Por tanto,
internet. esta interpretacion es correcta.




®Evalua

« Verifica su solucion.
Reflexiona sobre su procedimiento modificando datos. Por ejemplo, si solo el 25 % de los
hogares rurales en el Peru dispone de internet, ¢se puede afirmar que la cuarta parte de
hogares rurales de Peru dispone de internet? ¢Por qué?

éComo brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligié la alternativa correcta evidencia dificultades para interpretar
adecuadamente la nociéon de porcentaje. Por ello, para brindar una adecuada
retroalimentacion, muéstrele la tarea y pidale que la lea con calma. Luego, solicitele que
le explique con sus propias palabras de qué trata el problema. Evite preguntar cémo se
resuelve o cuadl es la respuesta. En vez de ello, hagale preguntas que lo ayuden a reflexionar
a partir de su error, tal como se muestra a continuacion.

Sugerencias
pedagégicas

Preguntas para orientar
laretroalimentacion

Si responde » ¢Qué representa el simbolo “%”? « Forme grupos de 10 objetos para que
a) Por cada ¢Qué relacion expresa un %? ¢Qué sus estudiantes puedan relacionar
10 hogares significaria decir que ha asistido la parte y el todo con porcentajes.
rurales que el 50 % de los estudiantes del Por ejemplo, podrian relacionar la
hayenel aula? ¢Qué parte de 10 es 4? ¢Qué cantidad de hombres respecto del
Perii, 4 tienen porcentaje representa? Entonces, total y expresarla con porcentajes.
internet, el en la situacién propuesta, é¢qué .

t . b A - e o * Promueva el uso de cuadriculas para
estudiante significa 4 %? - .
. . reforzar la nocion de porcentaje como
interpreto que el . - L. A

. Se fomenta la interpretacién del % fraccion o decimal.
tanto por ciento -
. como una relacion entre una parte . . .

consiste en . oo » Proponga situaciones que involucren

N y un todo, lo cual se ejemplifica con - .
dividir el todo en . X la representacion o calculo de

porcentajes usuales y asociados . L e

10 partes. porcentajes utilizando soporte grafico.

a la fraccion decimal. Ademas, se
proponen preguntas para que el
estudiante reflexione y cuestione su
respuesta.



Si responde c)
La cuarta parte
delos hogares
ruralesenel
Pertitiene
internet,
probablemente
el estudiante
asocio de
manera errada
el4%conla
fraccion 1/4.

Si responde
d)1decada

4 hogares
rurales del
Pertitiene
internet, el
estudiante
podria haber
asociado el

4 % con el
denominador
de una fraccion
unitaria, es decir,
una fraccion
cuyo numerador
€s uno y cuyo
denominador

es cualquier
nuamero entero
positivo.

Preguntas para orientar
laretroalimentacion

¢Qué significaria el 100 % de los
estudiantes del salon? ¢Y el 50 %? Si
el 50 % representa a la mitad de un
todo, é¢qué porcentaje representa la
cuarta parte de un todo? ¢Es 1/4 la
mitad de 1/2?

Se promueve que el estudiante
cuestione su respuesta a partir de la
interpretacion de porcentajes usuales
expresados como fracciones.

Si1de cada 2 hogares tuviera
internet, ¢qué porcentaje de
hogares tendria internet? Ysilde
cada 4 hogares tuviera internet,
équé porcentaje de hogares tendria
internet? ¢Cémo es este porcentaje
respecto del 4 % indicado en

la situacion? Entonces, ¢qué
representa el 4 % en la situacion?

Se promueve que el estudiante
verifique que 1de cada 4 no equivale
al 4 %. Por lo tanto, el 4 % no significa
que 1de cada 4 hogares rurales tiene
internet, sino que 4 de cada 100
hogares lo tienen.

L]

Sugerencias
pedagdgicas

Propicie situaciones en la que los
estudiantes analicen la equivalencia
entre fracciones y porcentajes, y
considerar que los porcentajes
pueden expresarse con fracciones
con denominador 100 o 10.

Promueva la comprension del
significado de los porcentajes mas
usuales de manera proporcional
(como 25 %,50 % y 75 %) en
situaciones diversas y asociarlas a sus
fracciones (1/4,1/2 'y 3/4).

Proponga situaciones en las

cuales sus estudiantes interpreten
porcentajes en un contexto
determinado y usando distintas
representaciones (graficas, simbdlicas
o verbales).

Propicie situaciones en la que los
estudiantes relacionen fracciones
unitarias usuales con sus respectivos
equivalentes en porcentajes; por
ejemplo: 1/4,1/2,1/5, etc.



Pregunta 9

Boris es fabricante de joyas. El estd confeccionando una pulsera
con perlas colocadas en los vértices de pequenas estructuras
hexagonales de plata. La estructura basica que utiliza es la siguiente.

Estructura /
Perla /

El disefio de Boris consiste en encadenar estas estructuras del modo
gue se muestra a continuacion.

Nidmero de

estructura: ! 2 3 4

La pulsera completa debe tener 8 hexagonos de plata con sus
respectivas perlas. (Cuantas perlas utilizara Boris en total para
confeccionar la pulsera?

@ 28 perlas.
@ 34 perlas.
36 perlas.
@ 48 perlas.

Competencia:

Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y
cambio.

Capacidad:

Usa estrategias y
procedimientos para encontrar
equivalencias y reglas
generales.

Desempeiio precisado:

Selecciona y combina
recursos, estrategias
heuristicas y el procedimiento
matematico mas conveniente
para encontrar el patrén y
completar términos faltantes.

Respuesta: b

¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

+ Reconoce laidea principal.

Es una pulsera armada con estructuras hexagonales de plata y varias perlas.

« Identifica las condiciones.

Cada estructura hexagonal lleva 6 perlas. Toda la pulsera se hace con 8 estructuras

hexagonales unidas por uno de sus lados.

« Determina la tarea a resolver.

¢Cudntas perlas se utilizaran en total para confeccionar la pulsera?



®Planeay aplica

« Organiza la informacion.

Establece la relacidon entre la cantidad de perlas que se usan con la cantidad de
estructuras que se van agregando en la pulsera.

« Plantea una estrategia.

Completa la sucesion e identifica que la primera estructura lleva 6 perlas y que, por cada
estructura adicional, se aumentan 4 perlas mas. Luego, anota los datos en una tabla.

 Ejecuta la estrategia.

Completa la sucesién Elabora una tabla de la secuencia obtenida

# Estructuras 1 2 3 4
: # Estructuras 1 2 3 4
# Perlas 6 |10 | 14 | 18

# Perlas 6
v
6+2x4 ¥V

6+3x4

v
6+4

Completa la tabla elaborada o resuelve las expresiones numeéricas planteadas. A partir
de esto, determina la cantidad de perlas que se utilizaran en la pulsera.

6+4+4+4+4+4+4+4= 6+7(4)=34 Respuesta: 34 perlas.

®Evalua

« Verifica su solucion.
Comprueba su respuesta a través de una generalizacion. Por ejemplo:

# de perlas = 6 + 4(# de estructuras -1.

También puede identificar una regla general distinta basada en su observacion. Por ejemplo:

# de perlas = # de estructuras(4) + 2.

éComo brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligi6 la alternativa correcta evidencia dificultades para reconocer
regularidades y usar estrategias con el fin de determinar el término de un patréon numérico.
Por ello, para brindar una adecuada retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas
anteriormente y, seguin la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



Si responde
a) 22 perlas,
el estudiante
encontro el
namero que
sigue en la
secuencia.

Si responde

c) 36 perlas,
posiblemente el
estudiante uso
el ultimo dato
delatabla (18
perlas para 4
estructuras) y
asumioé que, para
8 estructuras,
se necesitaba el
doble de perlas.

Si responde

d) 48 perlas,
posiblemente
el estudiante
uso6 el primer
dato de la tabla
(6 perlas para

1 estructura)

y asumio

una relacion
proporcional al
multiplicar esta
cantidad por 8.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

» ¢(Cuantas perlas se necesitan para 4
estructuras? ¢Cuantas estructuras
tiene toda la pulsera? Con 22 perlas,
éte alcanzara para 8 estructuras?

Se da la oportunidad al estudiante

de identificar que la pulsera tiene 8
estructuras en total, y de reconocer
que solo ha contado las perlas de las 5
primeras estructuras.

éCuantas perlas se utilizaron
para una estructura? ¢Y para
dos? ¢Y para 4? ¢Hay unarelacion
multiplicativa entre estas
cantidades? Entonces, éiqué
relacién podrias encontrar entre
la cantidad de estructuras y la
cantidad de perlas?

Se ayuda al estudiante a verificar
que la relacion entre la cantidad de
estructuras no es proporcional a la
cantidad de perlas usadas.

¢éQué procedimiento has seguido
para llegar a 48 perlas? ¢Cuantas
perlas se usaron al poner la primera
estructura? ¢Y al poner la segunda?
ZY al poner la tercera? ¢{Podemos
decir que, para 3 estructuras, se
usaron 6 x 3 perlas? Entonces, é¢qué
relacion podrias encontrar entre

la cantidad de estructurasy la
cantidad de perlas?

Se promueve la reflexion del
estudiante acerca de que la relacién
entre cantidad de estructuras y
cantidad de perlas usadas no es
proporcional.

Sugerencias
pedagdgicas

« Proponga tareas que vayan mas alla
de obtener el término que sigue en un
patrén con soporte grafico.

» Propicie situaciones en las que
sus estudiantes construyan su
propia tabla y no solo la completen.
Promueva el uso de diversas
estrategias, como el empleo de
graficos para determinar la regla de
un patrén determinado.

Proponga situaciones en las que
sus estudiantes analicen diferentes
sucesiones y reflexionen sobre las
relaciones numeéricas que hay entre
un término y su posicion, y no solo
sobre el calculo de cantidades.

Proponga situaciones en las que
sus estudiantes realicen conjeturas
y proporcione pautas de como
comprobar su validez en tareas que
involucren el manejo de patrones.

Proponga situaciones en las que sus
estudiantes discriminen los distintos
tipos de relaciones que hay entre dos
variables de una situacioén. Se sugiere
usar tablas para analizar distintos
tipos de relaciones, no solo relaciones
proporcionales.

L]

Plantee situaciones en las que sus
estudiantes deduzcan la regla de
formacioén de un patrén explicandolo
con sus propias palabras y usando
distintas representaciones algebraicas
o graficas.



- Pregunta22 -

Se van a fabricar alcancias para monedas de S/5. Estas
seran de lata, tendran forma cilindrica y poseeran en la
parte central superior una abertura rectangular por donde
ingresaran, una por una, las monedas a guardar.

Observa a continuacion las caracteristicas gue tienen las
monedas de S/5 vy la ubicacion de la abertura que tendran

Competencia:
Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion.

las alcancias.

Capacidad:

Argumenta afirmaciones
Abertura de ; . .
la alcancia § sobre relaciones geométricas.

Desempeiio precisado:
Evalua las relaciones entre
los elementos de un cilindro
y una forma bidimensional

«Forma : circular
«Radio :1219 mm
« Grosor : 213 mm

(Cudl de los siguientes pares de dimensiones seria el
adecuado para que esta abertura permita el ingreso de las .
monedas? de manera que sus medidas
estén vinculadas.

Largo :12,30 mm
Ancho: 21 mm

Largo :12,30 mm

Ancho: 25 mm Respuesta: c

Largo : 25 mm
Ancho: 25 mm

Largo : 25 mm
Ancho: 21 mm

¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.
® Comprende la situacion

* Reconoce la idea principal.
Se fabrican alcancias cilindricas de lata que tienen una abertura rectangular en su parte
central para almacenar monedas de S/5.

« Identifica las condiciones.
La abertura de la alcancia tiene una forma rectangular en su parte central. Se van a
almacenar monedas de S/5 (forma circular, con 12,19 mm de radio y 2,13 mm de grosor).

o Determina la tarea aresolver.
¢Cuales son las dimensiones adecuadas de la abertura de la alcancia para introducir
monedas de S/5?



®Planeay aplica

« Organiza la informacion.
Establece relaciones entre las dimensiones de la moneda (didametro y groson y las
dimensiones de la forma rectangular de la abertura en la alcancia (largo y ancho). Luego,
plantea las dimensiones adecuadas, considerando que las monedas de S/5 deben
ingresar con facilidad en la alcancia.

 Plantea una estrategia.

Asocia las dimensiones de la moneda ; ‘
(diametro y grosor) con las dimensiones © ! e 7 f

; . 'I|..~'I|I’ Grosor Abertura Ancho
del rectangulo (largo y ancho) a partir de la
visualizacién de la posicion en la que tendria Diametio Largo
que introducirse la moneda en la abertura de i i
la alcancia.

2 veces el radio

 Ejecuta la estrategia.
Reconoce que, para que la alcancia permita el ingreso de las monedas, las dimensiones
de la abertura rectangular deberian ser mayores que las de la moneda. Asi, dado que
el diametro de la moneda es de 24,38 mm (el doble de la medida del radio) y su grosor
es 2,13 mm, el largo y el ancho de la abertura tendrian que ser mayores a estos valores.
Evaluando las alternativas, el ancho y el largo de la abertura de la alcancia deberian ser
2,5 mmy 25 mm, respectivamente.

®Evalua

» Verifica su solucion.
Revisa la pertinencia de las dimensiones propuestas para la abertura rectangular. Para
ello, plantea preguntas como la siguiente: con estas dimensiones, ées posible introducir
la moneda a través de la abertura?

¢Como brindar retroalimentacion alos estudiantes que respondieronde
manerainadecuada?

El estudiante que no eligié la alternativa correcta evidencia dificultades para evaluar las
relaciones entre las dimensiones de un cuerpo geomeétrico y las dimensiones de una
forma sometida a condiciones dadas en una situacién. Por ello, para brindar una adecuada
retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas anteriormente y, segun la
respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



Si responde a)
Largo:12,30 mm;
ancho:

21mm, el
estudiante relacion6
elradio y el grosor
de la moneda con
ellargoy el ancho
de la abertura
rectangular,
respectivamente.
No identifico que el
largo de la abertura
debe ser algo mayor
que el didametro (que
es el doble del radio)
y que, en el caso del
ancho, 2,1 mm es
menor que el grosor
de la moneda (2,13
mm).

Si responde b)
Largo: 12,30 mm;
ancho:

2,5mm, el
estudiante

solo relaciond
adecuadamente
elancho dela
abertura de la
alcancia con

el grosor de la
moneda. No
considero que, para
que la moneda
pase, el largo

de la abertura
rectangular debe
ser algo mayor que
el diametro (que es
el doble del radio).

@

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

¢Qué forma tiene una moneda?

¢Qué dimensiones de la moneda

se asocian con las de la abertura?
Para que la moneda pueda ingresar
por la abertura rectangular, ¢qué
relacion deben tener las dimensiones
de la abertura y las dimensiones de
la moneda? ¢Son adecuadas estas
medidas para la abertura?

Se propicia que el estudiante relacione
las dimensiones de la moneda con las

de la abertura rectangular. Mediante

la visualizacion, se establece que las
dimensiones de la abertura no permitiran
el ingreso de la moneda.

éQué es el radio? ¢Cuanto mide el
radio de la moneda? ¢Qué forma
tiene la abertura de la alcancia? ¢Qué
caracteristicas tiene esta forma?
éCon qué elemento del rectangulo

se relaciona la longitud del radio

de la moneda? ¢Es suficiente solo
considerar la medida de un radio
para relacionarlo con el largo de la
abertura?

Se fomenta la comprension de la
relacion entre el radio y el diametro, lo
que permitira identificar el largo de la
abertura. Se busca que el estudiante
reflexione sobre la pertinencia de este
valor, que estd condicionado a que la
moneda pase adecuadamente, ya que
esto mostrara la utilidad de la abertura.

Sugerencias
pedagdgicas

* Proponga situaciones en las que
sus estudiantes identifiquen
las caracteristicas y vistas
(frontal, lateral, superior) de
objetos que se asocian a formas
tridimensionales cotidianas.

» Propicie situaciones en las que
se establezcan relaciones entre
los elementos y dimensiones
de formas tridimensionales
asociados a situaciones
cotidianas. Por ejemplo, pueden
evaluar si un objeto con forma
de paralelepipedo entrara en un
envase cilindrico.

* Proponga situaciones en las que
sus estudiantes identifiquen
los elementos (caras, radio,
diametro, etc.) de objetos con
formas de cilindro, esfera 'y
cono desde diferentes vistas,
asi como sus respectivos
desarrollos planares.

e Promueva el analisis de la forma
de distintos objetos que permita
a sus estudiantes discriminar las
nociones de diametro y de radio
en una forma cilindrica y en su
representacion planar.



Si responde d)
Largo: 25 mm;
ancho:

2,1mm, el
estudiante solo
reconocio la
relacion correcta
existente entre

el diametro de la
moneday el largo
de la abertura

de la alcancia.
Sin embargo, no
consider6 que
elanchodela
abertura (2,1 mm)
no era suficiente

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

« ¢A qué dimension de la abertura
rectangular se asocia el grosor de
la moneda? Para que la moneda
pueda ingresar por la abertura,
équé dimension debe ser mayor: el
grosor de la moneda o el ancho de la

abertura? ¢Qué dimension es mayor:

2,1 mmo 2,13 mm?

El estudiante verifica que, para que la
moneda ingrese por la abertura de la
alcancia, el ancho de la abertura debe
ser mayor que el grosor de la moneda.
Luego, comprueba esta condicién al
comparar las dimensiones dadas.

para el grosor de la
moneda (2,13 mm).

“Pregunta 27

En una familia hay tres hermanos. Uno de ellos tiene
10 anos de edad. Se sabe gue el promedio de las
edades de los tres es 24 anos. (Qué edades podrian
tener los otros dos hermanos? Justifica tu respuesta.

e R
Justifica aqui tu respuesta.

Sugerencias
pedagdgicas

» Proponga situaciones en las
que sus estudiantes asocien
los elementos de una figura
plana que genera un cuerpo de
revolucién. Por ejemplo: icomo
se relacionan las dimensiones
de un rectangulo con los
elementos del cilindro que se
puede generar a partir de él?

« Fomente la exploracion y
manipulacion de objetos a
través de juegos didacticos,
como rompecabezas con
formas geométricas en los
que se busque encajar objetos
tridimensionales de diversos
tipos (céncavos y convexos).

Competencia:

Resuelve problemas de
gestion e incertidumbre.

Capacidad:
Representa datos con

graficos y medidas
estadisticas o probabilisticas.

Desempeiio precisado:

Representa mediante
la media aritmética las
relaciones entre datos
y condiciones de una
situacion.

Respuesta: RAE



¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacién

+ Reconoce la idea principal.
La situacién muestra el promedio de las edades de tres hermanos. Se conoce la edad de
uno de ellos y se busca determinar las edades de los otros dos.

« Identifica las condiciones.
Laedad deunodeloshermanos es 10 afios y el promedio de edades de los tres hermanos
es 24 anos.

o Determina la tarea aresolver.
¢Qué edades podrian tener los otros dos hermanos? Se entiende que puede darse mas
de unresultado.

®Planeay aplica

» Organiza la informacion.
Relaciona el promedio de las edades, la cantidad de personas y la edad conocida de uno
de ellos. Esta relacion servira para encontrar todos los posibles valores para las edades
de los otros hermanos.

» Plantea una estrategia. Se muestran dos posibles estrategias:
Estrategia 1: compara la edad conocida (10) con la edad promedio (24) y deduce que por
lo menos una de las edades debe ser mayor al promedio. Luego, realiza una busqueda
de estas edades por ensayo y error.

Estrategia 2: asume que la edad de cada 72

hermano es igual al promedio v, luego,

considerando que una de las edades 24 / \L \ 24
es conocida, analiza posibles valores 24

para las edades de los dos hermanos
restantes.



 Ejecuta la estrategia.

Aplica la estrategia 2. Si el promedio es
24 y la edad conocida es 10, los 14 de
diferencia se reparten entre los otros
dos hermanos. Por lo tanto, la suma de
las edades de los otros dos hermanos
es 62. Asi, en la tabla, se ven algunos
ejemplos de casos posibles.

Respuesta: los otros hermanos podrian
tener 29 y 33 afos de edad.

®Evalua

« Verifica su solucion.

Con los valores obtenidos, verifica que el promedio de las tres cantidades es 24 afos o
que la suma de las tres edades es 72. Por ejemplo: (28 + 34 +10)/3=24,010 + 25+ 37 =72.
Asimismo, reflexiona acerca de los resultados matematicos vy la situacién planteada en

la vida real.

Primer
hermano

31

30

29

Segundo
hermano

31
32

B

Suma de
edades

62

62

62

éComo brindar retroalimentacion alos estudiantes que respondieronde

manera inadecuada?

El estudiante que no respondié adecuadamente esta tarea evidencia dificultades para
estimar las posibles edades a partir de la interpretacion de la nocién de promedio. Por
ello, para brindar una adecuada retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas

anteriormente y, segtin la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



RESPUESTA PARCIAL:

El estudiante establece una
relacion correcta entre las edades
de los hermanos en funcién al
promedio, pero no precisa valores
correctos para cada edad.

® El estudiante responde
24=(10+A +B)/3
72=10+A+B
62=A+B

@ El estudiante responde
que, si un hermano tiene
10 aiios, entonces otro
debe tener masde24yel
tercero, menos de 24.

@ El estudiante responde que,
si un hermano tiene 10
anos, entonces otro debe
tener 24 y el tercero, mas
de 24.

@ El estudiante responde que
la sumade las tres edades
debe ser 72.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

* ¢Qué es lo que nos estan

pidiendo? ¢Qué relacion
encuentras entre las otras dos
edades y el promedio? Sila
suma de las otras dos edades
es 62, (cuales son los posibles
valores de las edades?

Se busca que el estudiante
encuentre relaciones que se
pueden inferir a partir del
promedio. Por ejemplo, la suma
de las tres edades debe ser el
triple del promedio o la suma de
los otros dos hermanos debe ser
72 menos 10. A partir de esto, el
estudiante propondra valores
especificos que cumplan estas
relaciones, tal como se solicita en
la situacion propuesta.

Sugerencias
pedagégicas

» Proponga situaciones en las
que se desarrolle la nocién
de promedio aritmético de
manera intuitiva como reparto
equitativo y como proceso
algoritmico. Para ello, proponga
el uso de diversos soportes,
como tablas o graficos.
Por ejemplo, como reparto
equitativo, tenemos lo siguiente.

Juana quiere que cada plato
mostrado tenga la misma
cantidad de galletas.

@) @)
1) o) (e e
°) (60 ("o (o

¢Cudntas galletas debe haber
en cada plato?

Proponga situaciones en las que
sus estudiantes interpreten un
promedio dado relacionandolo
con otras condiciones para
poder encontrar datos faltantes.

Propicie el uso apropiado de las
medidas de tendencia central
evaluando su pertinencia en

una situacién dada. Promueva la
reflexion a través de preguntas
como la siguiente: ¢en qué casos
es mejor utilizar la mediana en
vez del promedio?



RESPUESTA INADECUADA:

El estudiante no interpreta el
promedio de tres cantidades y
da como respuesta valores para
las edades que no cumplen las
condiciones del problema.

® El estudiante responde que
10 aios y 24 ainos son las
edades desconocidas.

@ El estudiante presenta
cualquier otra respuesta no
adecuada.

@ Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

» ¢De cuantos hermanos nos
estan hablando? ¢Hay alguna
edad conocida? ¢Cudntas
edades debemos hallar?
¢Cudles serian las posibles
edades de tres personas si su
promedio es 10? ¢Es factible
que todas las edades sean
iguales al promedio? ¢Qué
pasaria si una de esas edades es
mayor al promedio? ¢Qué tanto
cambia el promedio si una de
las edades es mayor o menor a
las otras? ¢éQué es lo que pasa
en el problema propuesto?

Se busca promover la reflexion
sobre el significado del promedio
(0 media) como una medida de
tendencia central sensible (que
cambia al variar al menos un
dato). Asimismo, la estimacion
de datos faltantes dado un
promedio especifico se apoya en
esta caracteristica.

Sugerencias
pedagdgicas

Promueva la reflexién sobre
el significado de la nocion de
promedio (u otras medidas
de tendencia central) en
situaciones cotidianas. Por
ejemplo, puede utilizar el
registro de notas de un curso
y ver como varia el promedio
al modificar algunas de estas
notas. Para no enfocarse en
el algoritmo, puede proveer
otros soportes, como graficas o
tablas.

Propicie que sus estudiantes
contrasten sus creencias
relacionadas a la media a partir
de la reflexion de la relacion
que hay entre los datos y el
promedio. Por ejemplo, algunos
estudiantes creen que todos los
datos siempre deben ser iguales
al promedio o que alguno de
los datos debe ser igual al
promedio.



4. Analisis pedagogico de los resultados

@ (Qué me Los resultados de la prueba de Matematica permiten obtener
7 dicen los informacion individualizada de los estudiantes. Para ello, observe

resultados |a cantidad de respuestas adecuadas, inadecuadas, omitidas o
dela prueba parciales registradas en la fila que corresponde a cada estudiante,
acercade cada e identifique los desempenfios, capacidades y competencias con
estudiante? lasqueserelacionan. A partir de esto, anote los aprendizajes que
han sido logrados y aquellos que requieren ser reforzados con
cada estudiante.

Esta informacion le sera muy util para realizar un mejor
acompafamiento a sus estudiantes y retroalimentar adecuadamente
sus aprendizajes.

A continuacion, le sugerimos algunas preguntas que podrian
guiar su reflexion acerca de los logros y las dificultades de
aprendizaje de cada estudiante.

e N
¢Cuales son los desempenos en
los que este estudiante presentd
mayores dificultades?
La retroalimentacion _ J
reflexiva no se limita

a valorar positiva S~ . o
) P | —_— ¢Qué desempefios debo priorizar en el
o negativamente —

desarrollo de los aprendizajes de este
los desempenios de

estudiante?
los estudiantes o

N Y,
sus productos. La

. . . e N
retroalimentacion reflexiva o . L

. ¢Qué estrategias didacticas debo
supone brindarle al —_— . .
) o p— seleccionar y aplicar para ayudar a
estudiante una descripcion .
este estudiante?

clara de sus logros, sus L )

desafios pendientes
y la manera en que

} ¢Que caracteristicas deben tener
su desempefio y sus las actividades o tareas que le

productos pueden ser asigne a este estudiante?
mejorados. L )

Y 4




% Que
/ dicenlos
resultados
acercade mi

grupode
estudiantes?

Paraquela
retroalimentacion sea
eficaz, es necesario
establecer un vinculo de
confianza con nuestros
estudiantes. Para construir
esta relacion, resulta
indispensable tener una
comunicacion que permita
el intercambio de ideas,
asi como la elaboracion de
preguntas y reflexiones en
el momento oportuno.

p

Los resultados de la prueba de Matematica le permiten obtener
informacion del grupo de estudiantes de su aula. El total de
respuestas anotadas en el resumen del registro le sera de ayuda
para identificar los desempefios consolidados y aquellos que
necesitan ser reforzados en el grupo.

A continuacién, se plantean preguntas que podrian guiar la
reflexion sobre los resultados de los estudiantes de su grupo.

¢Cudles son los aprendizajes en los que la mayoria de mis
estudiantes tuvo dificultades?

Para responder a esta pregunta, es necesario realizar un analisis
pedagdgico de la informacién contenida en el resumen de
respuestas del registro y elaborar conclusiones a partir de ello. Por
ejemplo, algunas conclusiones podrian ser las siguientes.

e Los estudiantes tienen dificultades para interpretar
situaciones contextualizadas que involucran la nocién de
funcion expresadas en distintas representaciones (graficas,
algebraicas y verbales).

« Al resolver problemas, los estudiantes tienen dificultades para
identificar y establecer relaciones entre los atributos medibles
en formas bidimensionales y tridimensionales.

« Al interpretar informacion representada en tablas y graficos
estadisticos, los estudiantes tienen dificultades para establecer
conclusiones o validar conjeturas.

¢Por qué estos aprendizajes resultaron dificiles de alcanzar para
mis estudiantes?

La respuesta a esta pregunta requiere que el docente reflexione
y comprenda profundamente la naturaleza de las competencias
evaluadas. Esto facilitara la identificaciéon del nivel de desarrollo
en el que se encuentran los aprendizajes de sus estudiantes y
su distancia respecto de lo que se sefala en los estandares de
aprendizaje descritos en el CNEB.

Otro aspecto importante es la identificacién de las caracteristicas
del grupo de estudiantes, sus intereses y necesidades, asi como
sus logros y dificultades de aprendizaje.

Con esa informacion, ensaye explicaciones y establezca
conclusiones para brindar una adecuada retroalimentacion
al grupo y atender de manera pertinente sus necesidades de
aprendizaje.



5. El trabajo colaborativo y la evaluacion
diagndstica

Muchas veces, los resultados de la evaluacion de nuestros estudiantes nos generan algunas
preguntas para las cuales no siempre tenemos respuestas. El dialogo con otros docentes es una
oportunidad para expresar nuestras hipoétesis y dudas, intercambiar experiencias, y compartir o
buscar informacion que nos permita aclarar nuestras ideas de manera colaborativa.

8 . Este espacio de trabajo colaborativo con docentes de la misma
; . El trabajo P :

: y o area curricular podria ser una buena oportunidad para lograr lo
2.2 colegiado P P para 1og

siguiente.
condocentes °'9

delamisma O Fortalecer una cultura de evaluacién que coloque en el centro
area curricular del interés de los docentes, los estudiantes y las familias la
reflexion sobre los aprendizajes por encima de la preocupacion
por las calificaciones.

® Desterrar las practicas competitivas que colocan las cifras por
encima de los aprendizajes vy, por el contrario, compartir los
resultados de la prueba diagnéstica con el fin de analizarlos y
elaborar explicaciones acerca de los logros y las dificultades
mostradas por los estudiantes.

® Reflexionar de manera conjunta acerca de los resultados de
la prueba diagndstica e intercambiar experiencias sobre los
siguientes aspectos.

» Eluso de materiales y recursos educativos pertinentes para el
contexto de los estudiantes, el grado que estos se encuentran
cursando, y las capacidades y contenidos del area.

- El desarrollo de actividades retadoras que motiven y
permitan a los estudiantes movilizar mas de una capacidad.

- El empleo de problemas de la realidad que requieran que los
estudiantes utilicen los conocimientos de diferentes areas
curriculares.

« La promocion de practicas educativas que promuevan
el pensamiento critico y creativo, las habilidades
socioemocionales, y el trabajo colaborativo.



® Establecer alianzas entre docentes para implementar un plan
de mejora que considere la organizacion de prioridades de
aprendizaje teniendo en cuenta las dificultades identificadas en
las pruebas diagnaosticas.

® Generar espacios de reflexion sobre practicas adecuadas de
retroalimentacién como parte del proceso de una evaluacion
para el aprendizaje.

La tarea de implementar practicas de retroalimentacién, como parte del enfoque de evaluacion
formativa sefialado en el CNEB, deberia ser asumida por el conjunto de docentes de las
instituciones educativas.

Evaluar formativamente consiste en usar la evaluacién como una estrategia que
contribuya a la mejora continua de los aprendizajes de los estudiantes. Este tipo de
evaluacién permite que los estudiantes tomen conciencia de sus dificultades y fortalezas;
tengan un aprendizaje mas autbnomo; y aumenten su confianza para asumir desafios

y errores, y para comunicar lo que saben y no saben hacer. La retroalimentacion
reflexiva debe ser el proceso central de la evaluacién que realizamos. De esta forma,
podremos ofrecer a nuestros estudiantes informacién relevante sobre sus logros,
progresos y dificultades de aprendizaje.



M Realice

A

reuniones

de trabajo
colegiado
con docentes
de otros
gradosy/o
niveles

Las reuniones de trabajo colegiado con docentes de diferentes
grados y/o de otros niveles deberian ser también un espacio
de trabajo colaborativo para reflexionar en torno a las pruebas
diagnosticas.

Este trabajo podria abarcar dos dimensiones. Por un lado, se
analizaria el contenido de las pruebas como instrumentos de
evaluacion alineados a los aprendizajes que se sefialan en el
CNEB. Por otro lado, se analizarian los resultados logrados por
los estudiantes de cada grado en las competencias matematicas.

Analisis de las pruebas diagnésticas de Matematica

Esta tarea tiene como fin identificar cémo las preguntas reflejan un
nivel de complejidad distinto en funcién del grado evaluado.

Los distintos niveles de complejidad de las preguntas de las
pruebas evidencian la progresion de los aprendizajes a lograr a
lo largo de la escolaridad. En esta linea, el trabajo colaborativo del
equipo de docentes de la institucidén educativa podria orientarse a
implementar estrategias que le permitan lo siguiente.

» |dentificar los desempenos y capacidades que demandan las
preguntas de las pruebas de Matematica en cada grado en el
marco del CNEB.

» ldentificar los aspectos que otorgan mayor complejidad a las
preguntas de una misma capacidad de un grado a otro.

o Compararlaspreguntasde un mismodesempefoy capacidad
en distintos grados para identificar como la complejidad de
los aprendizajes progresa durante la escolaridad.

o Utilizar la informacion del analisis de las pruebas para disefiar
experiencias de aprendizaje cada vez mas retadoras con el
fin de brindar a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
afines a sus necesidades considerando la progresion de los
aprendizajes.



Andlisis de los resultados alcanzados por los estudiantes

La implementacion de este analisis implica un reto para los
docentes. Este reto tiene como principal finalidad establecer
las caracteristicas mas relevantes de los aprendizajes de los
estudiantes de los distintos grados evaluados. Este analisis,
organizado a partir de los desempefios, capacidades vy
competencias evaluadas, deberia permitir lo siguiente.

o ldentificar los aprendizajes que los estudiantes de un
determinado grado han consolidado, estan en proceso de
lograr o aun se encuentran lejos de alcanzar.

o Comparar los resultados de la prueba de Matematica de
los diferentes grados de primaria y secundaria con el fin de
identificar las regularidades en los logros de aprendizaje, asi
como sus cambios o progresos.

o ldentificar en qué grados se presentan o agudizan
las dificultades de aprendizaje y anticipar cuando es
conveniente poner mayor énfasis en el desarrollo de
algunos aprendizajes para evitar que estas dificultades se
repitan en grados posteriores.

La evaluacion formativa es un puente entre la ensefianza y el aprendizaje. Desde este
enfoque, la evaluacion se encuentra presente durante todo el proceso educativo e influye
en las decisiones que toman los docentes sobre los aprendizajes que se espera que los
estudiantes logren (¢hacia donde vamos?), las evidencias que muestran tales aprendizajes
(¢como me doy cuenta de que los estudiantes estan aprendiendo lo que necesitan
aprender?) y las estrategias que haran posible el logro de esos aprendizajes ((como
ensefo?).

> 4
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Prueba
Diagnostica
de Matematica

Conozcamos nuestros aprendizajes

Nombres y apellidos:

Seccion: N.° de orden:

MINISTERIO DE EDUCACION




{Como responder las preguntas del cuadernillo?

» En este cuadernillo, encontraras preguntas en las gue debes marcar con una “X” solo
una respuesta.

« También encontraras preguntas en las gue tienes gue realizar tus procedimientos y escribir tu
respuesta.

» Hazlo de forma clara y ordenada.

» Usa solo lapiz para responder las preguntas.

Ejemplos:

Juan tiene 4 canicas. Luis tiene el doble de canicas que Juan.
¢Cuantas canicas tiene Luis?

8 canicas.

@ Resuelve la siguiente situacion:

Rosario preparo 16 galletas de vainilla y 12 galletas de chocolate.
¢Cuantas galletas en total prepard Rosario?

4 N
16 +
12
28
Respuesta: PVW& 28 g@e&f%
b J
Ten en cuenta que:

» Debes resolver tu cuadernillo en silencio y sin mirar las respuestas de tus companeros.
« Si tienes dudas en alguna pregunta puedes pasar a la siguiente. Luego, si todavia tienes tiempo
puedes regresar a las preguntas gue no has respondido.

iHaz tu mejor esfuerzo!



Tienes 70 minutos

para resolver la prueba de Matematica.

Puedes UtiliZar ios espacios en blanco

para hacer tus anotaciones al resolver las preguntas.

iAhora puedes comenzar!
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@ Jorge coloca cubiertos (cucharas y tenedores) en una mesa vacia. Luego, afirma lo
siguiente:

“La cantidad de cucharas es % del total de cubiertos de la mesa”.

¢Cual de los siguientes conjuntos de cubiertos representa lo sehalado por Jorge?
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Un médico le prescribio a Sergio una pastilla diaria para controlar su presion arterial. La
siguiente imagen muestra el empaqgue de pastillas gue Sergio adquirio.

0000
elelole
OO0,

Luego de unos dias de tomar responsablemente sus pastillas, Sergio se ha dado cuenta

de que ya ha tomado mas de 1 del total de pastillas del empaque, pero menos de %

2
¢Cuantos dias lleva Sergio tomando sus pastillas?

@ Un pais tiene aproximadamente 32 millones de habitantes. Las % partes de esta

poblacion utilizan las redes sociales para comunicarse.

Segun esta informacion, aproximadamente, /cuantos habitantes de este pais utilizan
las redes sociales para comunicarse?

@ 27 millones de habitantes.
@ 24 millones de habitantes.

11 millones de habitantes.

@ 8 millones de habitantes.
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@ Lee la siguiente noticia.

____________________________________________________________________

Solo 4 % de los hogares rurales tiene internet.

Asi lo indica la medicion del Instituto Nacional de Estadistica e
Informatica del Perti (INED) correspondiente al primer trimestre
del 2019.

____________________________________________________________________

Segun esta noticia, ¢cual es la alternativa gue representa la informacion mostrada?

@ Por cada 10 hogares rurales gue hay en el Perd, 4 tienen internet.
@ 4 de cada 100 hogares rurales del Peru tienen internet.
La cuarta parte de los hogares rurales en el Peru tiene internet.

@ 1 de cada 4 hogares rurales del Peru tiene internet.

Las orcas son mamiferos marinos. Se las conoce como “ballenas asesinas” debido a su
gran tamano vy a su capacidad de cazar ballenas, focas o leones marinos.

En la siguiente imagen, se muestra la longitud de una orca hembra.

8,25m

¢Cual de las siguientes expresiones representa la longitud de esta orca hembra?
1

()eym
2

BEEY
5
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Una tienda de ropa ofrece un descuento del 20 % en casacas. Ademas, ofrece un
descuento adicional del 10 % si la compra se realiza al contado.

Al saber de esta oferta, Beto afirma lo siguiente:

‘Me conviene comprar una casaca, ya que, si pago al
contado, el descuento total sera del 30 %"

J(Estas de acuerdo con la afirmacion de Beto?

(Marca tu respuesta con una X)

¢Por que? Justifica tu respuesta mediante un ejemplo.

4 Justifica aqui tu respuesta. h
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La gata mecanica es un dispositivo gue sirve para levantar una carga pesada con poco
esfuerzo. Facundo utiliza este dispositivo para levantar su camioneta y cambiar una llanta.

~ *
."

1
« = » Gata mecanica

A partir de esta situacion, (cual de las siguientes alternativas expresa la masa aproximada
de la camioneta de Facundo?

@ 2 000 gramos.
@ 2 000 miligramos.

2 000 toneladas.

@ 2 000 kilogramos.

Como parte del proyecto “Unamos pueblos’, se propuso asfaltar una carretera. En el
2019, se asfaltaron 9,3 km. Esta cantidad representa la tercera parte de la longitud total de
carretera propuesta en el proyecto.

En total, .cuantos kilometros de carretera se propuso asfaltar en este proyecto?
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Boris es fabricante de joyas. El esta confeccionando una pulsera con perlas colocadas
en los vértices de pequenas estructuras hexagonales de plata. La estructura basica que
utiliza es la siguiente.

Estructura —
Perla /

El disefo de Boris consiste en encadenar estas estructuras del modo que se muestra a
continuacion.

Niumero de 1 2 3 4
estructura:

La pulsera completa debe tener 8 hexagonos de plata con sus respectivas perlas.
¢Cuantas perlas utilizara Boris en total para confeccionar la pulsera?
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En una clase de Arte, se exponen las hojas de trabajo de los estudiantes. Para ello, estas
hojas se cuelgan de una pita utilizando ganchos de la siguiente manera.

s~ >
Gancho

Se ha elaborado la siguiente tabla para saber la cantidad de ganchos que se necesita
segun la cantidad de hojas.

Cantidad de hojas

de trabajo 1 2 3 4
Cantidad de

ganchos utilizados 4 6 8

¢Cual de las siguientes expresiones permite calcular la cantidad total de ganchos “G”
necesarios para colgar “n” hojas?
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Camila desea comprar un televisor pagando una cuota inicial y el resto en cuotas
mensuales iguales durante dos anos. Ella llega a un acuerdo con el vendedor. Este
acuerdo se representa con la siguiente expresion.

T=200+50m

Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “m” meses,
/cual de las siguientes alternativas explica correctamente el acuerdo de Camila con el
vendedor?

@ Camila pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
@ Camila pagara 200 soles de cuota inicial y 5O soles mensuales.
Camila pagara 250 soles de cuota inicial.

@ Camila pagara 250 soles mensuales.

Leonel estd confeccionando un collar muy largo a base de semillas. Para ello, esta
siguiendo esta secuencia.

Posicion: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Lee las siguientes afirmaciones. Luego, marca una X en la columna V si la afirmacion es
verdadera o en la columna F si es falsa.

Afirmacion Vv F

En todas las posiciones pares estara la semilla @

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 4 estara la
semilla @

En las posiciones muiltiplos de 4 estard la semilla (U] .

En las posiciones multiplos de 3 estara la semilla O

Inmediatamente después de una posicion multiplo de 3 estara la

semilla (0J.

En la posicion 35 estara la semilla @
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@ ¢Cuanto vale “X” en la siguiente ecuacion?

3X-X+4=5x-8

X X

Il Il

N |
(@)}

N
I
N

=IEE]

Gabriela quiere postular a la Escuela de Oficiales del Ejército. Para ello, necesita cumplir
el siguiente requisito de edad.

____________________________________________________________________________

« Minima: 15 afios (*)
« Maxima: 21 afios, 11 meses vy 29 dias (*)

(*) Computados al 31 de diciembre del afo anterior al proceso.

____________________________________________________________________________

Si X" es la edad requerida expresada en anos, /cudl de las siguientes expresiones
representa el requisito de edad que debe cumplir Gabriela para postular?

(d) 5<x<22
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@ El costo por una hora de alguiler de una cabina de internet es S/1,50 vy el costo por la
impresion de una pagina es S/0,50.

Pablo tenia S/6,50. Como debia hacer una tarea, él alquild una cabina de internet para
buscar informacion vy, luego, imprimio varias paginas. De ese modo, gasto todo el dinero
que tenia.

Explica dos posibles formas en que Pablo pudo gastar todo su dinero. Precisa la cantidad
de horas que alquild la cabina y la cantidad de paginas que imprimio.

Forma1l Forma2
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La siguiente grafica muestra el tiempo que hacen Pilar y Jaime en recorrer 100 metros
planos en una competencia. Observa.

Distancia

(metros)
V'

100

80

Pilar
60

Jaime
40

20

» Tiempo
0 2 4 6 8 10 12 14 16 (segundos)

Segun esta informacion, ¢cual de las siguientes afirmaciones es correcta’

@ Jaime corrid mas rapido porgue a los 12 segundos paso a Pilar.
@ Pilar gano la competencia porgue hizo un tiempo de 12 segundos.
Los dos llegaron juntos porgue hicieron el mismo tiempo.

@ Jaime gano la competencia porgue hizo un tiempo de 16 segundos.
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La siguiente grafica muestra la relacion entre el tiempo gue permanece abierto un cano
y la cantidad de agua que se va almacenando en un deposito.

Cantidad de agua (ml)

100 /
1000 /
900 /

800

>
0 1 2 3 4 5 6 / Tiempo (minutos)

A partir del grafico, /cudl de las siguientes afirmaciones no describe la relacion correcta
entre el tiempo vy la cantidad de agua en el depdsito?

@ Cuando el cano se abrio, el depdsito tenia 8O0 ml de agua.
@ El cano vierte 5O ml de agua por minuto.
En 2 minutos, el cano vertio 900 ml de agua en el deposito.

@ A'los 4 minutos de abrir el cano, el deposito tenia 1000 ml de agua.
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Este es el plano de calles de una ciudad.

PR,

M)

2 Calle 21

%\z
— ¢ ~
(]
Calle 22 ) ]

©
o

Calle 26

Calle 23

7
[ Calle 24

Segun el plano observado, (cudl de las siguientes afirmaciones de ninguna manera es
correcta?

Calle 25
;y/
?

@ Las calles 22 y 24 son paralelas.
@ Las calles 28 y 23 son perpendiculares.
Las calles 24 y 26 son secantes.
@ Las calles 22y 27 son perpendiculares.
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Dibuja en la cuadricula un poligono gue reuna las siguientes tres caracteristicas. No es
necesario que uses una regla.

_____________________________________________________________________________

« Que sea un pentagono.

« Que tenga un eje de simetria. (Dibujalo con una linea punteada).

_____________________________________________________________________________

i » Que tenga algunos angulos rectos.

Observa el siguiente mapa. Al considerar las ciudades A, By C como vértices y trazar
segmentos con esos extremos, se forma un triangulo. Raquel esta en la ciudad Ay su
hermano Ramon en la ciudad C. Ambos acuerdan reunirse en la ciudad B, que esta a
30 km de la ciudad Ay a 40 km de la ciudad C.

De las alternativas que se muestran, /cual noe expresa un posible valor para la distancia
que hay entre la ciudad A vy la ciudad C?

(a) 30km (b] 40km 60 km (d]) 72km
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@ Observa los poligonos que conforman cada grupo.

Grupo A GrupoB

> /\

/\

| \/

\/
\/
V

/Cuadl de las siguientes afirmaciones sefala una caracteristica geomeétrica que
corresponde a todos los poligonos del grupo A pero no corresponde a ninguno de
los poligonos del grupo B?

@ Todos los poligonos son cuadrilateros.
@ Todos los poligonos tienen todos sus lados congruentes.
Todos los poligonos tienen dos pares lados opuestos paralelos entre si.

@ Todos los poligonos tienen, por 1o menos, un par de lados congruentes.
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@ Se van a fabricar alcancias para monedas de S/5. Estas serdn de lata, tendran forma
cilindrica y poseeran en la parte central superior una abertura rectangular por donde
ingresaran, una por una, las monedas a guardar.

Observa a continuacion las caracteristicas que tienen las monedas de S/5 vy la ubicacion
de la abertura que tendran las alcancias.

Abertura de
la alcancia

« Forma : circular
«Radio :1219 mm
« Grosor : 213 mm

~N————

/¢Cual de los siguientes pares de dimensiones seria el adecuado para gue esta abertura
permita el ingreso de las monedas?

Largo :12,30 mm Largo :12,30 mm
Ancho: 21 mm Ancho: 25 mm

Largo :25 mm @ Largo : 25 mm

Ancho: 25 mm Ancho: 21 mm
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@ Sergio ha construido una torre con cubos. Estas son las tres vistas de la torre.

Vista frontal

Vista lateral

Vista superior

¢Cuadl de las siguientes torres es la que Sergio construyo?

Vista
superior

/

(=]

Vista
<+ |ateral
Z
d /v
Vista
frontal
Vista
superior
Vista
<+ |ateral
d
e /

Vista
frontal

2]

(]

Vista
superior

'

Vista

<+ |ateral
Vista
frontal
Vista
superior

Vista

<+ |ateral

TrI P

A

Vista
frontal
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Fredy encuentra una foto suya tomada hace 10 anos. Observa.

Ancho =28 mm

—

5\./

Al verse, Fredy decide ampliar su foto para ponerla en un portarretrato. En esta ampliacion,
él quiere mantener la proporcion entre el largo y el ancho de la foto original.

al

Largo =30 mm

¢Cual de las siguientes alternativas presenta las dimensiones de la foto ampliada tal como
Fredy la quiere?

@ Largo :58 mm @ Largo :58 mm
Ancho : 56 mm Ancho : 58 mm

Largo : 60 mm @ Largo : 60 mm

Ancho : 56 mm Ancho : 58 mm

En una escuela, se han organizado diferentes talleres deportivos. La siguiente tabla
muestra parte de la informacion sobre los estudiantes que se han inscrito en alguno de
esos talleres.

Deporte Cantic.lad o Porcentaje
estudiantes
Natacion
Futbol 40
Voley 25 %
Atletismo 50
Total 200

Segun esta informacion, (gué porcentaje de estudiantes se ha inscrito en natacion?

(a] 60% (b] 50% (c])30% (d) 5%
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Raul alista su ropa de baile para ensayar danzas con sus amigos del colegio. El puede
vestirse de diferentes maneras, pero siempre debe utilizar una camisa, un pantalon y un
par de zapatos. Si cuenta con 3 pantalones, 2 camisas y 2 pares de zapatos, en total, (de
cuantas maneras diferentes podria vestirse Raul?

En una familia hay tres hermanos. Uno de ellos tiene 10 anos de edad. Se sabe que el
promedio de las edades de los tres es 24 anos. (Qué edades podrian tener los otros dos
hermanos? Justifica tu respuesta.

( Justifica aqui tu respuesta. h
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En un concurso, Lucia tiene que escoger una de las cuatro ruletas mostradas para girarla
y tener la mayor probabilidad de ganar un premio.

Ruleta1 Ruleta 2

5

09

@

x

B
®

®)

i

)
t 2

Ruleta 3 Ruleta 4

@ ® |
PN
@) by

Se sabe que [E= gana ] [ @zno gana ]

¢Qué ruleta deberia elegir Lucia para tener la mayor probabilidad de ganar?




Si usted tiene alguna consulta, escribanos a medicion@minedu.gob.pe
Visite nuestra pagina web: http://umc.minedu.gob.pe/

Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) - Ministerio de Educacion
Calle Morelli N.° 109, San Borja, Lima 41 - Peru. Teléfono: (01) 615 5840
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